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Respondiendo a las sugerencias de
los socios y a demandas de otras
personas e instituciones, estamos
intentando  ofertar  actividades
formativas de calidad y de una gran
variedad. :

El proyecto mas ambicioso en este
futuro proximo es el Congreso
Internacional “Respuestas
Educativas para alumnos
superdotados y talentosos”

Desde hace varios mescs un grupo de
socios lleva trabajando en la
Organizacion para que este Congreso
constituya un verdadero éxito a todos
los niveles.

Podemos  considerarnos = muy
satisfechos de  las  gestionmes
emprendidas hasta ¢l momento, ya que
las principales autoridades
institucionales y educativas de Aragén,
incluido el propio Presidente, D.
Santiago Lanzuela, mnos han
confirmado su respaldo a este
Congreso.

De igual manera las principales
autoridades en el tema a nivel nacional
¢ internacional ya nos han anunciado
su intencion de participar aportando
anrasilec Plazs s Rora, 5 i -.mss?-ersmza:-au 20000+ Fax: 97853 156 comin.ex's las altimas lineas de investigacién.'

¢ ¥ Gentro de Bstudios Panatell ‘ Incluso antes de aparecer el folleto
divulgativo ya- nos estdn llegando
demandas informativas desde Espafia y
de otros paises.

Esperemos que también exista un
alto nivel de participacién en cuanto a
comunicacionges y a asistencia.

CONGRESO INTERNACIONAL

Cartel anunciador del Congreso

Esta revista ha sido editada gracias a la celaboracién de:

3 CAJA DE AHORROS
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EDITORIAL: una Asociacion

El dinamismo de la Asociacién
queda una vez mas expresado a
través de este nuevo nimero de
su revista, verdadero medio de
enlace entre los asociados a la
vez que vehiculo de contacto
con la sociedad en general.

La reciente renovacion de la
Junta Directiva, elegida por
mayoria en la Asamblea del 23
de enero, y su proceso electoral
previe, no han sido ébice para
que todas las actividades pro-
gramadas hayan seguido su
curso normal, con la aceptacién
acostumbrada por parte de las
personas participantes.

Desde estas lineas, una vez
més, animamos a la participa-
cién en la revista como vehi-
culo de expresién individual y
colectiva. Terminado este ni-
mero 4, comienza ya la prepara-
ci6n del ndmero 5 y estd abierto
el plazo de entrega de trabajos.

La Asociacion entre sus ob-

jetivos,pretende ser el cauce
para la canalizacion de proyec-
tos que los socios presenten y al
mismo tiempo dar respuestas a
las demandas de sus socios y del
resto de la sociedad

Esta vez hemos

ampliado el nimero Entre los objetivos de

de péginas y la pro-

la Asociacion esti la

fundidad 'y el rigor  ogencign a demandas

de algunos de los ar-

ticulos que en ellas ¥ I canalizacion de
se contienen mues- Pmyecit?s,yade los
tran una dimensién Socios o de la misma
formativa, paralela a sociedad

la informativa y de
participacién que ia

revista ha venido te-

niendo hasta ahora.

Ignalmente se informa de activi-
dades formativas ofertadas por
otras instituciones. Esperamos
que 0s guste y seguir contando
con vuestra colaboracion. Hasta
siempre.

ACTIVIDADES PARA EL PRIMER
SEMESTRE DE 1998

fantil 21
Jornadas sobre juego no violen-
to y no sexista 23
Renovacion de la Junta Directiva
25
Un psicopedagogo aragonés,
finalista del “Nadal” 25
Viajes 26
Nuevos contactos 27

CURSO PREPARACION DE
OPOSICIONES:

Hemos decidido desdoblar
el grupo de aspirantes a Profeso-
rado de Secundaria de Formacion
Profesional, con temario diferen-
ciado, y dicho curso comenzara el
proximo sébado 7 de febrero.

PRESENTACION DE LA

“BATERIA DE LENGUAJE

OBJETIVA Y CRITERIAL”:
Por parte de Miguel Pu-

yuelo Sanclemente, Presidente de .

a Asociacién de Logopedas Es-
pafioles y de ALE/AELFA y Pro-
fesor de la Escuela de Magisterio
de Zaragoza, tendra tugar el jue-
ves 19 de febrero a las 18 horas
en la sede de la Asociacion.

CONFERENCIA:

“AUTISMO. CARACTERIS-

TICAS E IMPLICACIONES
EDUCATIVAS™:
A cargo de Maria Frontera

Sancho, Profesora de 1a Escuela
Universitaria de Formacién del
Profesorade de Zaragoza, ten-
drd lugar el jueves 2 de abril a
las 18 horas en la sede de la
Asociacién.

CONGRESO | INTER-
NACIONAL “RESPUESTAS
EDUCATIVAS PARA
ALUMNOS SUPERDOTA-
DOS Y TALENTOSOS”:
Tendrd lugar los dias 8
al 11 de julio, organizado por
nuestra Asociacién, en la Resi-
dencia y Centro de Estudios
Pignatelli de Zaragoza.

OTRAS ACTIVIDADES
FORMATIVAS.- '

II SIMPOSIUM INTERNA-
CIONAIL. SOBRE AU-
TISMO:

Madrid, 26, 27 y 28 de febrero.
Informacién, T, 91 766 22 22
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En muchos hogares norte-
americanos existe a la entrada de
las casas un interruptor que al
tocarlo, se enciende la luz y la
calefaccion o el aire acondicio-
nado, y la TV. Dicen que es una
manera de no sentirse tan solos.
Agui no hemos llegado a esa si-
tuacién, pero no cabe ninguna
duda de que la TV es
“uno mds de la fami-

“wesa redlidad te- ;> ; o5 medios de
levisable que algu- comunicacién de ma-
HROS ROS COnstru- sas comunican o in-

forman, o nada de
J 813., lo hacen como nada, son una buena
quieren y desde  manera de iniciar la
unos intereses’” duda metodica ante

todo lo que vemos y
oimos. Si el escepti-
cismo es sano, lo es

e——— 17105 ante el mensaje

de los medios de comunicacion.
Parece claro que la TV es

el gran demiurge que condiciona

desde sus pardmetros estéticos €

ideolégicos -no olvidemos que la

tecnologia es ideologia- al resto
de los grandes medios de comuni-
cacién de masas. No tenemos mas
que ver como desde hace algunos
afios y por la influencia de 1a TV,
las maquetas de las primeras pagi-
nas se parecen a una pantalla, se
reducen los articulos al servicio
del espacio que ocupa ia imagen,
se abusa de la personalizacion en
las firmas y fotos y se prioriza el
sensacionalismo, aligerando en-
todo lo posible la “carga infor-
mativa”. Si a este hecho afiadimos
el enorme consumo de horas tele-
visivas podemos perfectamente
justificar que al hablar de los
llamados medios de comunica-
cidn, nos centremos en la TV.

La gran pregunta seria por
qué tiene esa capacidad de atrac-
cién y convocatoria este medio,
cuando sigue siendo tan criticado
por el sector intelectual duro y por
todas y cada una de las institucio-
nes. No serfa gratnito comenzar
por el cémo vemos lo que vemos,
Dicho en fino, tengamos en el
punto de mira el concepto

de recepcidn. El grupo Spec-
tus, al que tengo el gusto de
pertenecer, se dedica desde
hace siete afios a investigar
sobre los efectos, mensajes y
consume de los medios de
comunicacién, ha publicado
un trabajo y estd a punto de
editar un material para traba-
jar la recepcion critica desde
el espacio docente formal y
no formal. En este estudio de
campo observamos la gran
importancia que tienen las
circunstancias que ambientan
y sitdan la recepcién de los
mensajes. Con la TV, su con-
texto de recepcidn es particu-
larmente condicionante. Nos
hundimos en el sofd, cansa-
dos y con ganas de evasion,
nuestra disposicién psfquica
queda en un estado semihip-
nético que con el ruido do-
méstico del fondo y la pe-

numbra masajea nuestro cere-
bro sin ningin tipo de resisten-
cia ni filtro critico. ;Quién se
pone la TV para pensar? ; Tiene
capacidad la TV para provocar
la reflexién? Neil Postman en
su corrosiva y licida obra
“Divertirse hasta morir” niega
la capacidad del medio para
elio. Coincido con €1, vemos sin
mirar, sentimos sin pensat...
cuando estamos delante del re-
ceptor. Asi, la informacién se
convierte en puro especticulo,
no encendemos ¢l telediario
para informarnos, sino para di-
vertirnos. No interesa la noticia,
sino quién la dice y cémo la
enuncia. Lo de menos es la
informacién, sino la imagen. De
hecho -esto lo saben muy bien
los profesionales- una mnoticia
sin im4genes no es noticia. La
TV es la imagen, la noticia
es imagen, Dosotros Somos
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imégenes, pensamos con ima-
genes. Pero las imdgenes no
son la realidad. Y este es el
problema segundo. Porque el
primero es que esa realidad
televisable que algunos nos
construyen, Io hacen como
quieren y desde unos intere-
ses. Y axin mds, siempre son
los mismos los que nos cuen-
tan lo que les interesa que
sepamos. Grupos més podero-
s0s que los estados estdn de-
trds, el emporio de las finan-
zas. Desde luego que sabemos
que la realidad desde el mo-
mento que es nombrada, desa-
parece. Hace afios que Scho-
penhaver vy después N.
Chomsky entre muchos otros,
lo han demostrado. Umberto
Eco repite con frecuencia que
signo es todo aguello que sirve
al sujeto para mentir, pero di-
gamosle de nuevo, esto no es
el problema. Que siempre sean
los mismos quienes nos infor-
man de lo mismo, si es el
problema. Hoy estamos asis-
tiendo a una concentracién

. ids fuerte de los medios de

|-+ -comunicacién. El poder est4
* cada vez en menos manos. Ah{
tenemos la reciente absorcién
de Antena 3 por Telefénica, la
de Apple por Microsoft, Ios
continuos consorcios entre las
grandes productoras de cine y
las de alta tecnologia. El mo-
nopolio de las editoriales y las
telecomunicaciones avanza a
velocidades de vértigo.
Existen bastantes ma-
lentendidos con el consumo
televisivo, Uno de ellos es
entender la violencia como
consecuencia de las horas y
los tipos de programas vio-
lentos que se ven. Hasta Ia
fecha no conocemos ni un
s0i0 caso, ni un solo estudio
que demuestre que una per-
sona es agresiva por ver tan-
tas horas de TV. Tal como
apunta F. Colombo, ;cémo
explicar que a iguaidad de
horas de TV viclenta, 1a vio-
lencia de las bandas juveni-
les * en Norteamérica
(mayormente negras, hispa-
nas © minorias étnicas sea

casi el doble de los mucha-
chos blancos de clase media
y media alta? ; Cémo explicar
que la gran mayoria de los
vsuarios de la TV violenta no
sean violentos ni se compor-
ten agresivamente, sino que
se identifiquen con los ciuda-
danos laboriosos de un pais
productivo? Estd demostrada
la relacién entre violentos v
TV, pero no lo contrario. Po-
demos hablar de una correla-
cién entre TV y violencia,
pero en ningin caso lo pri-
mero es motivo de lo se-
gundo. Estas y otras aclara-
ciones son muy necesarias de
demostrar en el trabajo de
formacién con educadores y
padres para no partir de equi-
VOCcOs  y orientar correcta-
mente las pautas de interven-
cidn para una educacién en ia
comunicacién v en el con-
sumo.

Con la TV existe tanta
familiaridad que paradéjica-
mente es el medio de comuni-
cacién menos conocido. Si ice-
mos un libro o miramos un
cuadro o escuchamos una com-
posicién musical, nos alejamos
lo suficiente, pero no con la
TV. Ella forma parte del en-
tornno doméstico, ha desapare-
cido Ia distancia y también la
posibilidad de critica. A noso-
tros si que nos conocen como
espectadores, saben de nues-
tros gustos, de nuestros hora-
rios de asueto y descanso, de
nuestra fibra morbosa, sobre
todo. Somos una buena audien-
cia, un apéndice de su progra-
macion. El lengoaje de la TV
sus cbdigos de comunicacion,
nos son bastante desconocidos.
El impacto de la imagen se
dirige a nuestra afectividad y
fibra emocional, no al cerebro,
como ocurre con la palabra. Si
a la carencia de esta distancia
minima en el espacio afiadimos
la ausencia de tiempo para la
reflexién, la conclusién es
clara, resulta muy dificil la re-
cepeidn critica,

Desde un proyecto de
educacidn para la corunica-
cidn, el receptor se convierte

L ]

“Podemos hablar
en Slljct(), la relacidn tle una correlacién
comunicativa se desa- ,
rrolla en la igualdad de em're IVy vml?n-
necesidades y de obje-  Ci, PEFO €N Fun-
tivos. Se trata de crear gﬂn caso lo pn'-
un espacio comin de .
encuentro, en el que el mero es mo. twg de
espectador no esté “al losegu
otro lado” de la panta-
la como objetive CO-ppy —

mercial, sino como su-

jeto dialégico. Reivindicamos
la importancia del grupo para la
critica y el didlogo, el silencio
v la reflexién para contrastar
nuestras necesidades, nuestra
realidad con aquellas que se
nos presentan en la pantalla.
Este proyecto se fundamenta en
dos pilares: la cultura de la
prevencion y la educacién para
el consumo. La TV se consume
en familia, es imprescindible
-la experiencia que hemos rea-
lizado en varios centros nos lo
confirma- que el trabajo debe
ser a tres bandas: padres, hijos
y profesores. Conocer el medio
televisivo en su lenguaje, sus
efectos,y sus contenidos, dosi-
ficar el consumo, ser capaces
de seleccionar, desarrollar ha-
bilidades sociales para negociar
cudndo se ve y quién ve el qué,
mirar la TV en familia y dialo-
gar sobre sus contenjdos, son
algunas pautas de intervencién.
La TV es un electrodoméstico
més, pero méis poderoso aunque
menes necesario que los otros.
Planifiquemos su consumo.

José Antonio Gabelas
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INTERVENCION PSICO-
PEDAGOGICA EN KEIL

AULA

Cuando hablamos de
intervencién psicopedagégica
en el aula, creo que todos sabe-
mos a lo que nos estamos
refiriendo, pero sobre la termi-
nologia, modelos y funciones
existe una alta equivocidad y

“Extraiga una cita
de este articulo para

atraer la atencion
del lector.”’

una gran variedad.

Habitualmente
el término Inter-
vencién Psicope-
dagégica es utili-
zado  coloquial-
mente como sind-
nimo de Departa-
mento de Orienta-

cién, aunque en la .

literatura cientifica
es definida como
“personas y estruc-

turas que asisten al profeso-
rado, le asesoran, cooperan y

En el centro, Miguel Martinez, autor del articulo.

‘gogia? ;no

le apoyan, para el desempefio
mismo de sus funciones do-
centes ordinarias™, es decir,
estamos hablando de asisten-
cia especializada a los pro-
fesores.

Cabria preguntarsejes
que el profesor no sabe peda-
sabe psico-
logia?;no conoce los porqués
que justifiquen la aparicidn
de alumnos con necesidades
educativas ?

A estas y otras muchas
preguntas creo que debemos
responder exigiendo al profe-
sot un cierto bagaje de todos
estos conocimientos, para po-
der ejercer su labor educativa
cotidiana, pero nunca supo-
niendo una alta cualificacién
en psicometria, psicologia

R AR

evohitiva, psicologia del a-
prendizaje o en procesos de
orientacién. Por tode ello,
cuando un pafs logra unas cier-
tas cotas de bienestar, debe
cuidar la calidad de su ense-
flanza, invirtiendo en medios y
recursos para la mejora de su
calidad y en ese sentido, aun-
que ya existia una tradicién en
la ensefianza privada de unos
departamentos de orientacion,
que bdsicamente hacian psico-
metrfa, es en 1a Q.M. de 30 de
abril de 1977 cuando se oficia-
liza la orientacidn en la ense-
fianza piblica, con sucesivos
cambios hasta llegar a la for-
mulacién de Coll en el BO-

MEC de 9-8-93.
Desde un intente de
{Contintia en la pdgina 6)
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(Viene de la pdging 5)

comparar ambos modelos, encontra-
mos coincidencia generalizada en fin-
ciones y objetivos, apareciendo dos
puntos diferenciadores:

A) En el modelo oficial para centros
de Educacién Primaria, los recursos
técnicos y humanos (EOEP, EPOE,
SPE, COP, EAP, etc.) sc encuentran
fuera del colegio, el equipo atiende a
varios centros y su labor es mds de
respuesta @ demanda que de acci6én
programada, Su labor prioritaria se
centra en los alumnos con necesidades
educativas,atencién a la diversidad y
asesoramiento en la elaboracién del
proyecto curricular, PEC, ACIs, etc,
B) No aparece una definicién clara
acerca de la evaluacién psicopedagé-
gica: aspectos a evaluar, evaluacién
colectiva o individual, utilizacion de
los datos, instrumentos a manejar,
quién y cudndo se debe evaluar..

‘ A partir de estos predmbulos,
me gustarfa exponer las lineas bdsicas
del modelo de intervencién psicope-
dagégica experimentado y desarro-
Hado por los profesionales que forma-
mos EOS, aunque matizado por la
realidad de cada situacién.

1) ADAPTABILIDAD: la programa-
cién de las tareas y funciones del De-
partamento Psicopedagégico de un
centro debe partir de la realidad del
mismo, teniendo en cuenta el alum-
nado, las necesidades, niveles de ense-
flanza, objetivos prioritarios, etc.

2) PROFESIONALIDAD: El profe-
sional responsable del Dpto. debe en-
contrarse en una situacién laboral
digna y estable, con una dedicacién
total o parcial (segiin volumen del cen-
tro}, pero entroncado de forma estable
y continua en el centro, con medios
adecuados (despacho, archivadores,
ayuda de secretarfa...). La titulacién
que defendemos para esta persona es la
de psicélogo o pedagogo (lo ideal,
ambas), pues suponemos que hay que
tener formacién sobre aspectos muy
variados: plano pedagdgico (fracaso
escolar, técnicas de estudio, didéctica,
procesos de aprendizaje...); orienta-
cidn vocacional, psicometrfa, planos
psicoldgicos (celopatias, disforias, de-
presiones, ancrexias y bulimias...)

3) PLANTEAMIENTO SISTE-
MICO: asumiendo que una parte de
nuestro trabajo se centrard en los
alummnos con necesidades educativas
puntuales, el diagnéstico y orientacion

de *casos” a demanda del profesor y/o la
familia. Sin embargo, pensamos que la
tarea principal del psicologo escolar son
los problemas de los nifios y no los “nifios
problema”, es decir, el departamento tiene
responsabilidad y capacidad de trabajo so-
bre los alummos que van bien en la escola-
ridad, debe aportar informacién global de
la clase, se debe tener capacidad de aporta-
ciones en las reuniones de evaluacién, se
deben poseer datos para aportar en el PEC,
etc.

4) MODELO MIXTO DE INTERVEN-
CION PSICOPEDAGOGICA: rechaza-
mos de plane un meodelo de “servicios”
puro, que con gran fuerza impulsé el enfo-
que clinico, inicialmente presente en la
escuela (Catalufia) y que incluso entende-
mos que consiente el propio M.E.C. con su
modelo de “equipos” para la Educacién
Primaria, aunque somos conscientes de
que tendremos que atender demandas de
profesores, alumnos y familias, y que estas
intervenciones conllevaran actuaciones de
diagndstico y de terapia. Iguaimente sabe-
mMos que nuestra intervencion tiene que ser
preventiva, mediante actuaciones planifi-
cadas sobre las variables que actdan o
pueden actuar negativamente sobre la po-
blacién escolar (técnicas de estudio, orien-
tacién profesional, escuela de padres...).
Por todo ello creemos en un modelo
mixto que pueda aprovechar lo mejor de
ambos modelos.

5) EVALUACION PSICOPEDAGO-
GICA: defendemos decididamente Ia eva-
Inacién psicopedagégica colectiva. Cada
centro tendr4 sus peculiaridades, los recur-
805 econdmicos pueden condicionar el
escalonamiento, los aspectos a evaluar serd
oiro tema a determinar, sin embargo enten-
demos que es el vinico medio para que este
Departamento pueda orientar a familias,
profesores y alumnos, para que pueda
aportar ideas y sugerencias para el PEC,
los disefios Curriculares de aula, a los
érganos unipersonales directivos, ete. Los
objetivos preferentes de evaluacién pare-
cen obvios: aspectos aptitudinales y/o po-
tencial de aprendizaje, planos psicoafecti-
vos, competencia curricular (con referen-
cia directa a la lectura, escritura y calculo),
sociometria, técnicas de trabajo intelectual,
intereses profesionales, etc.

6) ACCION CON PROFESORES: hay
que intentar planificar al maximo las ac-
tuaciones con ¢l profesorado. En caso con-
trario puede que la falta de horario (por
una u otra parte} pueda convertirse en un
mal enemigo. El profesorado debe sentir-
nos comg¢ un miembro mds del equipo
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educativo, que asume unos determinados
planos. Competente en sus cometidos y
funciones, documentado y profesional en
sus intervenciones, cuyos objetivos prio-
ritarios en relacién con el profesorado
serdn:
* Apoyo continuado al profesorado en la
atencién a la diversidad dentro de la
normalidad.
* Asesoramiento en la elaboracién del
Proyecto Curricular, ACIs, evaluacién-
promocion, Plan de Accién Tutorial, as-
pectos metodolégicos,,..
* Apoyo y ascsoramiento en ¢l proceso
de atencién individualizada a los alum-
nos con necesidades educativas.
* Entrega comentada de los datos psico-
métricos que tengamos de los alumnos
de su tutoria...
7) ACCION CON ALUMNOS: con los
alumnos hay una serie de tareas de facil
programacidn (accién orientadora, técni-
cas de estudio, acciones de complemento
curricular..) Tiene que preverse la aten-
ci6n a casos, consultas, ACIs...
8) ACCION CON FAMILIAS: en ho-
rario extraescolar, por la tarde mejor,
debemos organizar las actuaciones con
las familias, en caso contrario habr4 difi-
cultades si ambos padres trabajan o sélo
asistird el miembro familiar que no tra-
baja. Especialmente en alumnos de In-
fanti! y Primaria, el protagonismo fami-
liar en la evolucién personal y escolar es
determinante, por lo que nuesiro papel
asesor y orientador en entrevistas, solici-
tadas espontineamente o sugeridas, serd
muy importante. Sugerimos que la fami-
lia pueda llamar al colegio solicitando la
enfrevista, alguien del personal adminis-
trativo dé dia y hora (30 minutos aproxi-
madamente) y eso permita que nos pre-
sentemos con absoluta puntualidad y con
Ia entrevista preparada. Igualmente una
labor formativa mediante charlas sobre
temas educativos es siempre bien aco-
gida, ejerce una buena labor de mejora
de calidad de la educacién y suele ser
prestigiosa para el Departamento.

9) PROGRAMACION ESCRITA:
propughamos una programacion escrita
al principio de curso, en donde recogi-
das las sugerencias y encajandolo con
nuestro horario, se reflejen todas las
actividades programables y se establez-
can los horarios para consultas, se de-
termine fecha e incluso hora de aplica-
ciones psicométricas, charlas a padres
y/o alumnos, etc. Una vez entregada
esta programacitn a principio de curso
a la Direcci6n y transmitida al profeso-

(Continiia en la pdgina 7)
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Habréis observado que,
hace ya algunos meses, en el
membrete de nuestra Asccia-
ci6n figuran dos lineas ininteli-
gibles que pueden resultar ex-
trafias para los no iniciados.
Me refiero en concreto a la
linea de Cormreo electrénico:
aap @encomix.es, y a Una se-
gunda linea que se refiere a

e———e————  (UCStr2 paAgina Web

“Internet es como
una ciudad elec-
tronica con biblio-
tecas, centros co-
merciales, oficinas
y galerias de arte
de cardcter vir-

en Internet: http://
WwWw.encomix.es/
users/aaps/.

Pues bien, no
son otra cosa que ia
direccién que tenéis
que poner cuando
querdis mandarnos
un e-mail (correo
electrénico), en el
primer caso, o la
direccion que tenéis
que escribir si queréis visitar
nuestra pagina Web en Internet
¢ informaros, por ejemplo, del
Programa de Actividades de la
Asociacién para este curso. Al-
gunos me diréis que os habéis
quedado como antes. Bueno,
pues vamos a tratar de inicia-
ros en el apasionante mundo de
Internet.

Internet es una rted
mundial de transmisién de
informacién en tiempo real
formada por miles de peque-
flas redes de sistemas y mi-

llones de equipos personales
{ordenadores) pertenecientes
a organizaciones comercia-
les, educativas y guberna-
mentales. Internet es como
una ciudad electrénica con
bibliotecas, ceritros comer-
ciales, oficinas y galerfas de
arte de caricter virtual. Lo
que nos dé Internet depende
de nosotros (saber buscar,
conocer direcciones, noveda-

des de servicios y di-
recciones..) y lo que hay en
Internet son muchos datos de
viajes, deportes, instituciones,
mapas, sonidos,. imégenes,
juegos, contactos, negocios,
cultura, actualidad, cine, noti-
cias, informdtica...., casi todo.
Para navegar por esta red
necesitamos contar con un or-
denador, un médein conectado
a una linea telefénica, un ex-
plorador o navegador y por
tltimo tendremos que suscri-
birnos a un proveedor de ser-
vicio de Internet, compafiia
dedicada a proporcionar servi-
cios a sus abonados.

En cuanto al ordena-
dor nos puede servir cual-
quier MAC que cumpia los
requisitos del software
(programas) de comunica-

“cidén, con un disco duro con al
menos 10 Mb libres. Si los
que nos gusta en cambio es
un PC, necesitaremos como
minimo un 386 con 4Mb de
memoria RAM
(recomendable 8 o superior) y
20 MB libres en HD (disco
duro). Como modem debe-
mos instalamos uno con velo-
cidad minima de 14.400 Kbs
(recomendable 28.800 o su-
perior). Para linca telefénica
puede servir la de nuestro te-
Iéfono, aunque os recomien-
do una segunda linea. Ni que
decir tiene que, cuanto mds
potente sea nuestro equipo,
tantas mas prestaciones en ca-
lidad de imdgenes, sonido y
ahorro de tiempo le podremos
sacar.

Si ya contamos con un
equipo de ordenador, mddem,
programa y linea telefénica,
tendremos que contratar los
servicios de un proveedot, no
sin antes hacer un cursillo
para poder navegar con €xito
por Internet o contactar con
un amigoe cibernauta para que
nos dé unas cuantas clases de
navegacion.

{Continia en la pdgina 8}

INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA EN EL AULA

(Viene de la pdgina 6)
rado y demids componentes de Ia co-
munidad educativa, exigiremos y nos
aytoexigiremos una rigidez razonable
para su cumnplimiento.
10) INFORMES INDIVIDUALES,
DE AULA Y DE CENTRO: ha sido
tradicional por parte del D.O. 1a elabo-
racién de informes psicopedagdgicos
individuales, después de aplicaciones
colectivas, la mayoria de las veces
como concrecidn justificativa de la la-
~ bor del Departamento. Hoy en dia la
" labor no es exclusivamente psicomé-

trica, pero no por ¢llo se cuestiona el
informe, aunque hay que exigirle ciertos
requisitos:

* Tener un cardcter confidencial, pues
trata informacién ntima y personal del
alumgpo.

* §i se entrega a la familia, después de
una charla informativa individualizada.

* Se entregaré copia al profesor de forma
comentada, aprovechando para recabar
informacién paralela.

* Se pasard copia al expediente del
alumno, junto cor resumen de entrevistas
con familia y alumno y cuanta informa-

cién relevante poseamos del alumno.
Igual que en el informe indivi-
dual ha sido tradicional, con variantes
no todas brillantes, sin embargo un
informe de aula y un informe de
centro, que puede tener la misma es-
tructura del individual, no ha sido tan
frecuente en la prictica profesional.
Estos informes tienen una utilidad in-
mediata en los disefios curriculares de
aula, en el Proyecto educativo de Cen-
tro y en cuantas medidas correctoras y
preventivas queramos establecer.

Miguvel Martinez Garcia, Director del
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(Viene de la pdgina 7)

También podemos aventurarnos a
ser autodidactas y disfrutar apren-
diendo por el método cldsico de
acierto-error.

' Antes de podernos conectar a
Internet e iniciar una sesién de nave-
gacién por las autopistas (mds bien
senderos) de la informacién, tenemos
que hacer un dltimo protocolo, cual
es ¢l de configurar nuestra conexién
a la red. Esta operacién conviene
dejarla en manos de un experto, si no
se ha hecho antes un cursillo o nos
ayuda un arnigo avezado en el tema.

jPor fin navegamos por Inter-
net! [Vamos a visitar la pigina de la
Asociacién! Os adelanto lo que va-
mos a encontrar alli: después del
anagrama y el nombre de la Asocia-
cién encontramos los siguientes
apartados para poderlos pinchar con
el ratén:

= Qué es la Asociacion
* Finalidades

* Cémo asociarse

= Servicios

* Asesoria Juridica

E3

Asesoria Psicopedagégica

__ E] rmcon ch Cfberﬂaum

*

=
#

Otros enlaces de interés
Actividades
Actividades 97-98
Inscripcién actividades 97-98
Congreso Internacional de
Superdotacion

= Reuniones

= Buzén de sugerencias
Cuando acabamos de visitar nuestra
pigina, tenemos un buzén de suge-
rencias en ¢l que podemos pinchar
para mandar un mensaje mediante el
e-mail (correo electrénico). Al pin-
char en el icono de correo nos sale
una pantalla en la que ya figura
escrita la direccién de 1a asociacién,
es decir aaps@encomix.es, con lo
que
ten -

FY
&

bir el
asunto y el texto del mensaje que
podrd ser leido cuando en la Asocia-
¢i6én conecten con el servidor. Como

 tradicional, por cuanto la conexién a
- Internet’medizante el servicio Infovia de

ACE

is, esta forma de enviar y recibir
rrespondencxa es mucho mas barato
y rap:do que cualqu1er otro sistema

Telef6nica -sélo ‘cuesta 139 ptas/hora
més IVA (106 ptslhora en tarifa redu-
cida). -

Esta seccidn, que hemos denomi-
nado “El Rincén del Cibernauta”, tiene
vocacién de continuidad de ahora en
adelante y pretende ser habitual en la
revista Enlace, a través de Ia cual los
socios ciberadictos podemos intercam-
biar informacién, resolver dudas, apor-
tar sugerencias...

Podiamos incluir - “PWOS in-
una seccién en

nuestra  pdgina chir una seccwn
Web con las direc-  én nuestm pdgina
ciones de e-mail Wep con los e-mail
de todos los socios X .
internautas para de todos los socios
podernos comuni- internautas”

car ., Si queréis co-

municaros  con-

migo, podéis man-

darme  vuestros

mensajes a:
ib307932@public.ibercaja.es

Luis Lizcano, A.A.Ps.Pd,

EL TRABAJO EN EQUIPO DEL
PROFESORADO

). Bonals

116 pag. PVP: 1.745 PTA
Educacién infantil, primaria y
secundaria

LA TUTORIA,
ORGANIZACION Y TAREAS

P. Arnaiz / S. IsUs

236 padg. PVP: 1.750 PTA
Educacién infantil, primaria y
secundaria

equipo det

| LA ORIENTACION VOCACIONAL A TRAVES

DEL CURRICULUM Y DE LA TUTORIA
Una propuesta para
la etapa de 12 a 16 afios

M. Alvarez / A. Fernandez / R, Fernandez y otros
236 pag. PVP: 1.750 PTA

(Coedicion ICE.UB)

Educacién secundaria

. rganizacien y tarcas

STUAI0.
BPAENDLA EN LA ESEUECA

1 B e ¢

TECNICAS OF BPREKDIZAJE ¥
£

TECNICAS DE APRENDIZAJE Y

ESTUDIO
Aprender en la escuela

A. Noguerol
188 pag. PVP: 1.970 PTA
Educacién primaria y secundaria

FIGAO

Cf Francesc Tarrega, 32 34 08027 Barcelona

Teléfono: (93) 408 04 64
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Cristina Alvarez Reina-
res, Profesora Titular de Psico-
logia de la E.U. del Profeso-
rado de EGB de Zaragoza, en
su ensayo “La piel como
frontera” “pone de relieve la
posibilidad de que través de la
piel orgénica, si las experien-
cias vitales han sido positivas,
vamos configurando una se-
gunda piel simbdélica, de ca-

s TActeT psiquico, por

La idea central del
libro es el elogio del
tacto como el sen-
tido mds natural
para la comunica-
cion humana

la que nos sentimos
protegidos.  Esta
piel-frontera s aco-
modaticia, de tal
modo que unas ve-
€es nos permite en-
trar en contacto con
los demds y ofras

nos cierra el paso,
dejandonos aisla-
dos en nuestra pro-

—se————  Dia cOncha.

Las condiciones de
nuestro envoltorio cutdneo son
altamente paraddjicas: por un
lado, nos defiende del medio,
pero paga un alto precio en
forma de rojeces, resquebraja-
mientos... Nos protege, pero
también, refleja nuestro es-
tado vital para el que sepa leer
los mensajes. Se reseca y se
aja, pero estd en proceso cons-
tante de regeneracién.

La piel, en su aparente
contradiccién, es capaz de pro-
vocarnos el mayor placer por
contacto, pero fambién, ser
victima del dolor hasta el li-
mite del desvanecimiento.

La vivencia de que
nuestra piel nos protege, de-
riva del sentimiento de seguri-
dad transmitide por los contac-
tos cutdneos y por los cuida-
dos maternales, en forma de
manos protectoras. Posterior-
mente, por influjo de una edu-
cacidn excesivamente formal,
lo téctil queda suplantado por
io visual y lo auditivo.

La piel también in-
forma. Las sefiales que recibi-
mos a través de ella conforman
la base de nuestras mayores

LA PIEL COMO FRONTERA

certidumbres. Las certezas
mas profundas entran en el
ambito de si no lo toco, no lo
creo.

La piel refleja nuestros
estados de 4nimo, nuestra sa-
lud y nuestra enfermedad.
Sélo es necesario conocer la
clave para interpretar tanto
mensaje.

Por la misma razén la
piel proyecta nuestra afectivi-
dad mds profunda y o hace a
su manera: se ruboriza, pali-
dece, tiembla, suda, se ero-
tiza, se encoge de dolor.

La piel frontera queda
minada per el dolor, que al-
tera el sentimiento de protec-
ci6n. El dolor destruye la piel
de la esperanza.

También 1a minan tan-
tas prohibiciones sobre el to-
car como la han asaltado
desde la infancia; prohibicio-

Cristina Alvarez Reinares, autora del ensayo

nes que tienen su origen en ta-
biies, en normas culturales v,
sobre todo, religiosas, tras las
que se esconde el temor al
cuerpo, al sexo y a los placeres
de ellos derivados.

La idea dentral del libro
se asienta en un elogio del tacto,
considerado como el sentido
mds natural por el que todo ser
humano se comunica con los
demds y también sobre la idea
de que la piel sélo debiera echar
la barrera para lo negativo: no
matar, no torturar, y ser capaz
de abrir su frontera con genero-
sidad para lo gozoso, para la
donacién sin trabas.

(Cristina Alvarez: “La piel
como frontera”. Editorial
YALDE)

)
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Instituto de Orientacion Psicolégica EOS
% % *
Division Editorial
Presentamos la coleccién METODO EOS de materiales de recuperacion y refuerzo, para aquellos alumnos con

alguna dificultad en el proceso de aprendizaje.Estos materiales tienen un bajo nivel de monitorizacion, por lo que no sélo
son vélidos para el profesional que trabaje la reeducacién, sino que incluso puede trabajarse a través de la familia.

TITULO AMBITO OPTIMO DE USO
1 COMPRENSION DE TEXTOS SECUNDARIA, BUP, FP
2 COMPRENSION LECTORA I PRIMARIA
3 ESCRITURA , PRIMARIA
4 ORTOGRAFIA I PRIMARIA
5 ORTOGRAFIA II SECUNDARIA, BUP, FP
6 RAZONAMIENTO I EDUCACION INFANTIL
7 RAZONAMIENTO 11 1 CICLO PRIMARIA
8 RAZONAMIENTO III I CICLO PRIMARIA
9 RAZONAMIENTO IV H CICLO PRIMARIA
10 VELOCIDAD LECTORA SECUNDARIA, BUP, kP
11 MEMORIA-ATENCION I 1y H CICLOS PRIMARIA
12 MEMORIA-ATENCION II 1 y III CICLOS PRIMARIA
13 HABILIDADES SOCIALES I II CICLO PRIMARIA
14 HABILIDADES SOCIALES 11 III CICLO PRIMARIA
15 HABILIDADES SOCIALES IIT SECUNDARIA, BUP, FP
16 LENGUAJE ORAL I Iy I CICLOS PRIMARIA
17 LENGUAJE ORAL II _ II y III CICLOS PRIMARIA
18 GRAFOMOTRICIDAD EDUCACION INFANTIL
19 INICIACION LECTORA I CICLO PRIMARIA
20 SUMA Y RESTA 1 I CICLO PRIMARIA
21 SUMA Y RESTA II Iy II CICLOS PRIMARIA
22 PROBLEMAS DE SUMAS Y RESTAS 1Y II CICLOS PRIMARIA
23 MULTIPLICACION II Y ITI CICLOS PRIMARIA
24 DIVISION II Y III CICLOS PRIMARIA
25 PROBLEMAS DE MULTIPLICACIONES Y DIVISIONES  II y III CICLOS PRIMARIA
26 EXPRESION ESCRITA I II Y ITII CICLOS PRIMARIA
27 EXPRESION ESCRITA II III C. PRIMARIA y SECUNDARIA
28 HABILIDADES METALINGUISTICAS INFANTIL Y PRIMARIA
29 ESTRATEGIAS BASICAS DEL PENSAMIENTO SECUNDARIA
30 ESTRATEGIAS DEL PENSAMIENTO SOCIAL Y CREATIVO SECUNDARIA
31 SOLUCION CONFLICTOS INTERPERSONALES I 1y II CICLOS PRIMARIA
32 SOLUCION CONFLICTOS INTERPERSONALES IT Iy II CICLOS PRIMARIA

Constltenos sobre el resto de fondos editoriales. Todas las publicaciones de EOS pueden adquirirse en librerias especializadas, a través
de la Asociacidn Aragonesa de Psicopedagogia o directamente en:
EOS Avd. Reina Victoria 8, 2* planta. Tel. 554 12 04 y 554 17 74 Fax: 554 12 03 28003 MADRID
E.mail: EOS @ CORREO.COP.ES
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La Asociacion Arago-
nesa para la Promocion y De-
fensa de los derechos de la
infancia y adolescencia, MO-
LIMO, en su nombre y en el
de las entidades: Aba-
nico, Caritas Diocesana,
Coordinadora Ciudadana de
Infancia y Federacion de Aso-
ciaciones de Barrios de Zara-

EEsss—————— 070, HOS envian el
“Estamos muy le-
Jjos de una perspec-
tiva minimamante
globalizadora de
respuesta a los
problemas de la in-
famitl”

presente informe,
que  resumimos,
elaborado  para
conmemorar el Dia
Internacional de la
Infancia.

R R

Desde  nuestras
asociaciones que-
remos aportar al-
gunas claves para que la so-
ciedad y las instituciones ara-
gonesas nos miremos en el
marco cultural de la Declara-
cién Universal de los Dere-
chos de la Infancia de 1.959 y
podamos mejorar las condi-
ciones de vida de la infancia,
la adolescencia y la juventud
aragonesa.

Estamos muy lejos de
una perspectiva minimamente
globalizadora que no compar-
tithente a nuestros nifios y ni-
fias a la hora de dar respuestas
integrales desde la sociedad y
desde las instituciones. Esta
situacion estd agudizada por
la extendida y profunda des-
coordinacion que se da entre
nuestras administraciones, ya
que se mueven permanente-
mente en el terreno de la pelea
restrictiva de competencias y
desde un planteamiento obtu-
samente economicista,

A nuestro modo de ver, co-
rresponde al Gobierno de la
Comunidad Auténoma liderar
un proceso que interaccione y
mejore las muchas realidades
positivas que sin duda se dan
en la sociedad aragonesa, en-
tre sus profesionales e institu-
ciones. Sin una colaboracion
ieal de todos, no conseguire-
mos salir del bloqueo en que
nos encontramos y contribuir
a. desarroliar el fin que nos
ocupa: avanzar en el desa-
rrollo real y progresivo de
los derechos fundamentales
de muchos nifios y nifias
aragoneses que viven con
sus derechos y su futuro
hipotecados.

AMBITO EDUCATIVO

En este curso que esta-
mos, siguen sin atajarse los
problemas ya evidenciados en
el anterior.
* En la Comisién de Segui-
miento del Absentismo Esco-
lar se ha terminado el afio sin
contenidos, sin entrar en te-
mas y patinando en bastanies
ocasiones.
* La asignacién de becas de
libros y comedor ha vuelto a
desarrollarse sin realizar pro-
gramas y previsiones posi-
bles. Con el curso comenzado
atin estd el tema sin resolver.
Las becas de comedor siguen
sin cubrir las necesidades de
todo el alumnado que lo nece-
sita, No estd previsto que a
nadie le sobrevenga la necesi-
dad con el curso comenzado.
* El coste del comedor ha
subido de 7900 a 8300 pts,,
bastante més que el indice de
precios al consumo. No estd
clara la financiacién futura de
este servicio.
* El transporte escolar en al-
gupas comarcas ha vuelto a
resultar problemdtico a prin-
cipio de curso. .

Respecto a las modifi-
caciones a la LOGSE y las

circunstancias de su aplica-
cidn:

* Se mantiene la politica de
recortes apreciable en el
abandono del medio ruzal. La
aplicacién de la ESO en las
secciones de Secundaria dista
mucho de reducir desigualda-
des.

* Hay un claro parén en el
desarrollo de la nueva F.P.,
tanto en Ciclos Formativos
como en Programas de Garan-
tia Social, tan trascendentes
para el alumnado que no ob-
tiene titulacién en ia ESO.
Respecto a la prevista
asuncion de las transferencias
educativas:
* El modelo educativo arago-
nés previo a la asuncién de las
transferencias adolece de todo
tipo de inconcreciones, sobre
todo en la financiacion.
* La Gnica aportacidén curricu-
lar concreta es la oferta de dos
asignaturas optativas: Aragén
y otra sobre la lengua y moda-
lidad lingiiistica, pero nada se
dice de Educacién Compensa-
toria en la Secundaria ni se
mencionan los temas transver-
sales.

EL TIEMPO LIBRE
Es importante prestar
una atencién especial a la
educacion en el tiempo libre.
El trabajo educativo que se
lleva a cabo desde las ludote-
cas, centros de tiempo libre,
grupos Scouts... es un ele-
mento imprescindible en el
proceso de integracién y en
la prevencion de situaciones
de riesgo.
Desde la administra-
cién piiblica se deberfan con-
(Continta en la pdgina 12)
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(Viene de la pagina 11)
templar los recursos de tiempo
libre como un estabdn fundamen-
tal en la cadena preventiva, que
sirve de freno a los procesos de
deteriore de muchos nifios y nifias
y deberia constituir un blogue
prioritarioss en la planificacién
global de las intervenciones con
infancia a nivel autondmico, en
coordinacién con las instancias
municipales. La realidad es muy
diferente, detectindose graves ca-
rencias:
* Hace falta desarrollar un modelo
de centro de tiempo libre que
permita una préctica adaptada a
las caracteristicas del entorno, con
la participacién ciudadana como
elemento fundamental. Que glo-
balice las actividades, la participa-
ci6n de la familia y el seguimiento
de los procesos de escolarizacién,
* Bs necesario crear una rec de
centros de tiempo libre en todos
los pueblos de Aragén. La mayor
parte de la infancia del medio
rural no tiene alternativas educati-
vas para su tiempo libre.
* Los primeros afios de la infancia
son fundamentales para el proceso
educativo y socializador. Los re-
cursos de tiempo libre para meno-
res de 6 afios son inexistentes,
* Bs muy grave la eliminacién
progresiva de los educadores de
calle, que se estd traduciendo de
forma alarmante en un aumento
de jévenes que estdn pasando por
los servicios de reforma y se van
quedando fuera del sistema.
* Habria que empezar a planificar
€l urbanismo pensando en los ni-
fios, teniendo en cuenta la necesi-
dad de espacios comunitarios, la
seguridad, los equipamientos de-
portivos y los centros adaptados
arquitecténicamente a la infancia.
Se hace preciso reconocer
y apoyar las alternativas existen-
tes desde la iniciativa social
{(ALAV.V., Parroquias, A.A.LL,
etc.) que son la mayoria de las que
funcionan. Ello debe tener lugar
en la doble vertiente de reconocer
ia labor educativa que realizan y
la aportacién de los recursos eco-
ndémicos necesarios para suplir las
carencias que tienen en la actuali-
dad.

Si queremos avanzar en el cum-
plimiento del derecho de los ni-
fios al tiempo libre y el juego que
reconoce el art® 31 de 1a Conven-
cién de los Derechos de la Infan-
cia, tenemos que aumentar la
cantidad y calidad de estas activi-
dades para que todos disfruten de
su tiempo libre como necesitan y
merecen.

PROTECCION .

Consideramos una res-
ponsabilidad social prioritaria ga-
rantizar y procurar una protec-
cion integral a los infantes y
adolescentes que viven y estin de
paso en nuestra Comunidad.

La proteccién de menores
es deficiente. Padecemos una au-
sencia de planificacién y evalua-
cién coherente en la DGA, como
se puede observar en el Plan Inte-
gral del Menor que necesita ser
evaluado y revisado. Entre otras
cosas hay que destacar demoras
excesivas en la intervencidn, au-
sencia de criterios comunes, des-
coordinacién entre los distintos
agentes, acumulacion de expe-
dientes, poca firmeza en la toma
de decisiones en los casos mds
graves, o la falta de recursos ade-
cuados para adolescentes y nifios
con especiales dificultades y la
atencion fuera de los horarios de
oficina.

Por otro lado la Fiscalia
de Menores, por falta de medios,
esta reduciendo su actividad pro-
tectora a pricticamente una tarea
burocritica, ya que junto a las
normas dictadas, esta Ia carencia
de medios materiales y persona-
les para poder ejercer adecuada-
mente sus funciones. Su autori-
dad y funcién piblica puede ser
vital para una mejora de la cali-
dad de vida de nuestros nifios y
una vigilancia y control de Ia
actuacion de la Administracién.
REFORMA DE MENORES.

La Memoria de la Fiscalia
del TSJA refleja el fuerte incre-
mento de delitos cometidos por
menores. Igualmente la Memoria
del Equipo de Medio Abierto in-
dica que se han triplicado los
casos atendidos en los dos tlti-
mos afios.

*En los Equipos de Medio
Abierto, la desproporcién entre
casos atendidos y mimero de
educadores estd dando lugar a la
sobresaturaciéon de los profe-
sionales, lo gue se traduce en
acciones ineficaces y aumento
de la reincidencia de los meno-
Tes.

* El Centro San Jorge (medidas
de caricter cerrado y semi
abierto),se encuentra saturado
Ia mayor parte del afio. A veces
hay que trasladar menores a
otras comunidades para el cum-
plimiento de medi-
das, con el desa-
rraigo que supone y

las carencias afecti- “Las acciones
vas. Asi el centro .

tiene dificultades meﬁcaces fO—

para la intervencion _
educativa y se favo- mentan el au

recen las acciones  pnento de las

unitivas, .« e .
P reincidencias”,

La apertura de una
seccién semiabierta
en agosto, hace posi-
ble una intervencién gradual,
menos coercitiva, permitiendo
hacer mas progresiva la aplica-
cion de la ley y adecuandose
mejor a menores de determina-
das caracteristicas,

Desde los Servicios de
Proteccidn se contintia sin inter-
venir educativamente con meno-
res de 12 afios autores de infrac-
ciones y sin continvar la inter-
vencién con los que han finali-
zado una medida judicial, como
indica la propia Ley .

Existe escasez de medi-
das desjudicializadoras, las Me-
diaciones y Reparaciones (mis
eficaces y educativas), que sin
duda ayudarfan a una mayor im-
plicacién social.

La escasa implantacién de
la prevencidén y el fracaso de lah
proteccién, generan aumento de
Ia delincuenciad.a prevencitn
serd siempre el recurso mas efi-
caz para atenuar el incremento de
la delincuencia juvenil.
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"CURSD “LA DISLEXIA Y SU REHABILTACION”

Durante los fines de
semana comprendidos entre los dias
21 de noviembre y 13 de diciembre,
se ha desarrollado un curso sobre la
dislexia y su rehabilitacién.

El curso, impartido por un
equipo de Fuenlabrada, dependiente
del ICCE, ha tenido tal éxito, que ha
tenido que ser ftriplicado, esto es,
que al registrarse una demanda de
150 personas para las 50 plazas que
se ofertaban, el curso va a ser repe-
tido, para las 100 personas que se
quedaron en lista de espera, durante
el mes de febrero.

' Nuestra Asociacién Arago-
nesa de Psicopedagogia sigue divul-
gédndose allende nuestras tierras y en
el curso de Dislexia, se contaba,

ademds de los fordneos, con participantes
de Bilbao, Pamplona, Castellén, La Seo
d"Urgell, etc.

Profesionalmente hay que decir que
el curso satisfizo a las expectativas que se
habian desarrollado. Cuatro buenos técni-
cos en la materia, especialistas con mu-
chos afios de experiencia, supieron conju-
gar teoria v préctica, diagndstico y medi-
das correctivas, como evaluar una defi-
ciencia en este campo y cémo trabajar para
su correccién con eficacia y sentido del
humor, en un curso multiactive y multiva-
riado en ponentes y espacios.

Correspondié a Antoni Mesa y a
Joaquin Sobrino el poner las bases tedricas
sobre el concepto, la etiologia y las mani-
festaciones de la dislexia, aunque inmedia-
tamente pasaron a la prictica desde la
perspectiva de trabajar los campos de
diagnéstico sobre los trastornos configura-
tivos de 1a audicién y el lenguaje (oral y
esctito).

Dofia  Purificacién  Sevillano
(Purita para todo el mundo), fue mostrando
todo el material que ella se autofabrica para
su trabajo diaric de rehabilitacién, lo que,
ademis de desmitificar muchas cosas, mo-
tivo a los asistentes a la préctica real de
cada caso, sin costes adicionales.

Pero sin duda fue José Barcons
quien puso en danza a los asistentes con
una actividad frenética a lo largo de su
actuacién, desde la perspectiva de Ia
Psicomotricidad como medida para tra-
bajar ¢l esquema corporal, la laterali-
dad, el espacio, el ritmo, etc.

Se ponderé prioritariamente los
aspectos preventivos sobre los correcti-
VOS.

En definitiva, un curso en el que
los asistentes han sido, sobre todo, ver-
daderos protagonistas, han disfrutado y
reido, se han movido, han actuado y
han salido dispuestos a poner en pric-
tica cuanto aqui se ha planteado.

Antonio Sipdn y José Ramén Manzano, Coordi-
nadores




- ENLACE B

CEN ODYN centrO DE PSICOLOGIA ¥ LOGOPEDIA
T ravessera de Ies Corts, .241 ent. 2"’ 08,28 Barce]ona Tel/Fax: (93) #3901 95

CURSO DE T RATAMIEN TO
EN LOGOPEDIA.

Dirigido a estudiantes o licenciados en Logopedia, Psicolo- |

gia, Pedagogia y Magisterio. Se proporciona abundante
material y diploma de asistencia. Se presentan casos prdc-
ticos de cada uno de los temas.

PROGRAMA

TEMA 1: NOCIONES DE FONETICA Y FONOLOGIA
TRASTORNOS DEL HABLA Y LENGUAJE
EXPLORACION DEL APARATO BUCO-
FONATORIO

TEMA 2: DISLALIAS. RETRASO DEL HABLA

TEMA 3: AFASIAS. DISFASIAS. RETRASO DEL LEN
GUAIJE

TEMA 4: DISFEMIAS

TEMA 5: DISFONIAS

TEMA 6: INTRODUCCION A LA MUSICA

TEMA 7: DISLEXIAS Y DISGRAFIAS

TEMA 8: OPTOMETRIA

TEMA 9: DEGLUCION ATIPICA. DISGLOSIAS

FECHAS: de marzo a julio de 1,998

PONENTES: TERESA ROVIRA Psicéloga y Logopeda
CRISTINA MAJORAL Optometrista
ANA ARIMON Maestra de Miisica.

(Se pueden escoger los temas por separado, si no interesa
hacer todo el curso).

Conductual-
| TEMA 2: DEPRESION. Diagnéstico. Evaluacion. Trata

C URS 0 DE F ORMACI ON

| DE TERAPEUTAS.

| Dirigido a estudiantes o licenciados en Psicologia, Pedago- :
[ gia, Magisterio o Medicina. Se proporciona abundante ma- g
|| terial y diploma de asistencia. Se presentan casos prdcticos
i\ de cada uno de los temas. :

| PROGRAMA

| TEMA 1: DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO. 1° entre

vista. Evaluacidn. Informes. Modelos
cognitivo y Sistémico.

miento.

| TEMA 3: ANSIEDAD. FOBIAS. OBSESIONES. COM

PULSIONES. ATAQUE DE PANICO. Entre
vista. Evaluacién. Tratamiento.

! TEMA 4: TERAPIA DE PAREJA Y FAMILIA.

| TEMA 5: ESTRESS. Entrevista. Evaluacién. Tratamiento.
. TEMA 6: TIMIDEZ. Entrevista. Evaluacién. Tratamiento.
| TEMA 7: EL SIDA-VIH. Abordaje psicolégico.

| TEMA 8: DROGODEPENDENCIAS. Tratamiento.

| TEMA 9: PSICOLOGIA INFANTIL. Enuresis. Fobias. Ti

midez. Problemas de conducta. Asesoramiento a
padres.

| TEMA 10: PSICOLOGIA ESCOLAR. Fracaso escolar. Eva

luacién. Tratamiento. Técnicas de estudio.

| TEMA 11: LA MUERTE Y EL DUELO.
|l TEMA 12: COUNSELLING: TECNICAS PARA UNA

AYUDA TERAPEUTICA EFICAZ.

| FECHAS: de marzo a julio de 1.998,

| PONENTES:TERESA ROVIRA Psicologa y Logopeda

ANA M* FABRA Psicéloga Infantil
BEGONA. ODRIOZOLA Psicéloga Clinica

éf (Se pueden escoger los temas por separado, si no interesa
| hacer todo el curso).
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Desde enero de 1.997 la Asocia-
cibn Aragonesa de Psicopedagogia
promovid un ambicioso proyecto: rea-
lizar un estudio de la Sifuacion de la
Orientacion en nuestra Comunidad
Autonoma y en las otras siete que te-
nian competencias en educacién, y pos-
teriormente, proponer un Modelo de
Servicios de Orientacion integrado en
el Sistema Educativo Aragonés.

Por tal motivo se constituyd un
grupe de trabajo al que se invité a
participar a todo el colectivo de orien-
tadores: miembros de E.Q.E.P.s, de
Departamento de Orientacién en LE.S.
y Orientadores de Primaria..

Se realizaron varias sesiones de
trabajo muy fructiferas ya que asistie-
ron representantes de los tres colecti-
vOS y personas provenientes de las tres
provincias aragonesas.

Como consecuencia de este tra-
bajo se realizé un borrador sobre el
“Modelo de Servicios de Orientacion
para Aragon’ que se presentd piblica-
meintte con ocasién de nna mesa re-
donda relacionada con la organizacién
de la Orientacién en Catalufia, Navarra,
Pais Vasco y Valencia (acto al que ya
hicimos referencia en el n° 3 de esta
revista).

Este borrador se envié a todos
los profesionales de la Orientacién de
Aragdn para que pudieran estudiarlo y
aportar nuevas sugerencias.

Durante los meses de junio, ju-
lio y agosto, recibimos varias propues-
tas; unas colectivas {como los orienta-
dores de los E.O.E.P. y Dtos. de Orien-
tacion de la provincia de Huesca, los
Orientadores de Primaria ) y otras a
titulo personal.

A mediados de septiembre ela-
boramos el documento definitivo 1la-
mado “LOS SERVICIOS DE

ORIENTACION EDUCATIVA
EN ARAGON?”, teniendo en cuenta
ia mayoria de las sugerencias recibi-
das (algunas no fue posible integrar-
las dado el caricter contradictorio
con otras, 0 porque No se correspon-
dfan con el modelo basico que habia-
mos propuesto de una forma consen-
suada).

Este documento se ha ex-
puesto piblicamente en la reunién de
socios celebrada en diciembre y estd
a disposicidn de las personas intere-
sadas en la seda de la Asociacidn.

Lo mas importante de este es-
tudio es que se ha remitido al Depar-

- tamento de Educacién y Cultura de la

Diputacién General de Aragén como
alegacion al borrador del Modelo
Educativo Aragonés y se ha dado a
conocer en miiltiples foros: Sindica-
tos, Direcciones Provinciales, Uni-
versidad, organizaciones sociales,
etc.

En los numerosos estudios
que se estan realizando dltimamente
sobre el sistema educativo aragonsés,
se han integrado en mayor o menor
medida algunas de nuestras propues-
tas.

Hubiéramos deseado que el
Meodeloe Educative Aragonés pre-
sentado como sintesis final en di-
ciembre, hubiera recogido con mayor
amplitud y detalle el tema de la
Orientacién y le hubiera dedicado un
capitulo diferenciado, como ha ocu-
rrido con otros aspectos del disefio,
pero en realidad, hay pocas modifica-
ciones del anterior borrador.

Este Modelo Educativo, a
nuestro juicio, es un amplio reperto-
rio de intenciones que concreta muy
poco. Las referencias a la Orienta-
cion estdn repartidas entre la Educa-
cién Primaria y 1a Secundaria, y ape-
nas se afiade nada novedoso al actual
modelo del M.E.C.. No obstante, de-
bemos dejar constancia de dos he-
chos positivos:
1° El agradecimiento del propio Con-
sejero v del Director General de Edu-
cacién y Cultura por las aportaciones
realizadas, que segiin sus palabras se
estudiaran con detenimiento.
2° La incorporacién de algunas pro-
puestas a este Modelo como por
gjemplo la existencia de Orientadores
en aquellos centros de Primaria que
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los precisen, wna vez estudiadas objetiva-
mente sus caracteristicas.

En consecuencia nos sentimos sa-
tisfechos de este estudio por cuanto ha
servido para concienciar a nuestras autori-
dades institucionales y a los agentes so-
ciales de la importancia de 1a orientacién
para la calidad de la ensefianza, como se-
fiala el art® 60 de la LOGSE y sobre todo
en una comunidad como la aragonesa con
fuertes desequilibrios.

Ademdés este estudio ha servido
para profundizar en las funciones de los
Orientadores. Consideramos que hemos
aportado algunas propuestas innovadoras
muy cercanas a la idiosincrasia aragonesa,
no en vano todos los integrantes de este
equipo de estudio somos en la actualidad
profesionales en activo en esta actividad.
Sin duda alguna, estas propuestas pueden
servir en el futuro para racionalizar estos
Servicios.

Nos consta la buena acogida insti-
tucional que este tipo de estudios tienen,
sobre todo, como si en el caso que nos
ocupa, van dirigidos por el 4nime de con-
tribuir a mejorar nuestro Sistema Educa-
tivo,

Esperamos en el futuro inmediato
poder seguir aportando ideas y sugeren-
cias para que cuande Aragén reciba las
competencias en Educacion se convierta
en una de las comunidades auténomas es-
pafiolas punteras en esta materia.

Angel Alcober Barranco y Juan Antonio Planas
Domingo (Coordinadores de la elaboraciin del do-
cumente “Los Servicios de Orientacion Educafiva
en Aragon”)
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LAS POSIBILIDADES DE INTEGRA-
CION ESCOLAR DELOS A.CN.ELEs

de 1 Lz.l lelte.:gragég escola;* o8 ur;o Para ello aparecieron los recursos di-
© 108 principlos fun amentales e A g4oticos: refuerzos educativos y adapta-
préctica docente que da cabida atodo ;oo oo cosiaee en funcién de la

el alumnado en generz‘il, independien- (. ciioriedad o permanencia de las ne-
temente de 51'15 necesidades. Cuando cesidades educativas.

iStaS 1’1’ece31dades salen de lo Las adaptaciones curriculares
_normal_ , (por EXCeso © _defef‘,to), la sirven para ajustar los elementos curri-
integracion escolar no se realiza efi- ;1. 00 s 1ag necesidades educativas de
cazmente dentro del grupo. Hay casos 1 alumnos, para dar respuesta a aque-

en 93 Jlos que empiezan a distanciarse de su

que las : o
3 grupo, para evitar que rompan su inte

.LO que realmente necesida- ¢racidn educativa,
integra es tener co- des  del Cuando las necesidades son tem-
sas en comiin: tra- discente porales, el recurso es francamente efi-

o del do- caz, pero cuando son permanentes,

bQIOS y/ 0 juegos en c?nte 5" Jlega el momento en que la separacién

Gmpo, excursio- Ila; fufz:lrla s tal que no hay pricticamente nada en

nes, canciones, cance de ;:;)T;r; entr.e,ellos. Ent.onces desaparece

. . gy . gracion educativa y aparece la
aprembzcyes... solucidn desintegracion social en el grupo-aula.

entre am- Es evidente que los alumnos con

bos.  En jeficiencias mentales suelen tener un

) dades afl es(tios 4" bajo rendimiento educativo y social en
sos, las necesidades atloran ae MUy 1, phavorfa de los casos y que Ia solu-
diversas formas, entre ellas una mala

integracién escolar, sea a nivel social
o educativo.,

cidn a ello sale del alcance de la peda-

gogla o de la docencia.

. La mente es un mundo grande,
L"? norma.n/va escolar, cufimdp laberfntico y sin descubrir en su totali-

habla de miegracion, sc refiel.—e PTINCI- 4.4, Por eso a veces la deficiencia no

palmente a integracion social. Pero oo noce hasta que empieza la escola-

parz que ;sa m::;aglracxlén ds?)CIal S€ rizaci6n. Las posturas ocultistas, evasi-
produzea dentro del aula, debe estar ., permisivas o falsamente confia-

acqmpaﬁada de una inte,:gracién edu- 425 en la evolucién natural del pro-
cativa (alcanzéndose el nivel que pro- 1. .o impiden un diagnéstico y un

ceda en cad_a ciclo o nivel). Am?as dictamen de escolarizacién adecuado y
forman, a mi entender, la integracién temprano que facilitaria una mejor

escolar.

Lo que integra a fos alumnos
es tener cosas en comiin cuando se
desarrollan, de las que pueden hablar,
jugar, trabajar, compartir, etc. Me re-
fiero a esas actividades comunes, tra- y mayoria de los alumnos de este tipo
bajos y/o juegos en grupo, excursio- que se encuentran en nuestros centros
nes, canciones, es decir, comin ordinarios son los denominados defi-
aprendizaje, que se oferta a t0dos ;.00 mentales ligeros o moderados,
Pero que no todos pueden copsefguir. cuyo desarrollo se ha detenido en el
) S_I este comtin aprendizaje esta perfodo de las operaciones concretas,
influenciado en el alumno con alguna ;. 04, 1a terminologia de Piaget. Su

discapacidad que lo 1.mpllde, CMPIEZA yosarrollo evolutivo no es como el de
a aparecer un distanciamiento educa-

tivo y a brotar la desintegracion edu-
cativa que conforme aumenta, forta-
lece la distancia y da paso a la desin-
tegracidn social del grupo clase (de
uno, de varios sujetos) y por lo tanto
a una desintegracion escolar.

atencidn y respuesta a las necesidades,
que se solventarian cuanto antes para
garantizar un mejor desarrollo cogni-
tivo y evolutivo de sus posibilidades.

sus compaiieros y el cognitivo por lo
general, nunca lega a serlo.

Sin discriminar a nadie ni negar
derechos, creo que nuestro sistema
educative no da cabida a este tipo de
alumnado y menos cuando las defi-
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educa-

cidn
espe-

(Viene de la pdginag 16)

ciencias psiquicas estdn por debajo
de 1o citado. En los centros se in-
tenta conseguir una integracidn
educativa y social y una relacién
entre ellas pero creo que ambas
pueden ir separadas para casos de
este tipo, enfocando a este alum-
nado hacia el fomento de otro tipo
de cualidades que les beneficiaria
mis que el forzarlos a que consigan
un nivel curricular que dificilmente
podrin adquirirUna vez establecida
la condicién de deficiente mental,
debe llevarse a cabo la adaptacién
curricular, que se realiza tomando
como referencia el ciclo en que esta
escolarizado y por tanto la edad
cronolégica y no la edad mental. Se
suele adaptar al nivel educativo en
que estd el discente, pero no al nivel
educativo en que estd escolarizado.
Esto es lo que genera tanta distancia
entre el nivel curricular del defi-
ciente y sus compaiieros y lo que
inicia la desintegracion en el aula.
Mientras el discente pueda educarse
como establece la ley, podrd en
mayor 0 menor medida reforzar esta

INSTITUTO CALASANZ DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Eraso, 3 - 28028 Madrid
Tel: (91) 725 72 00 Fax: (91) 361 10 52

info@icce.ciberauta.es

30 afios de- éxpeﬁéflda nos
avaian en la 1nvest1gac10n educatwa
“Un gran equ1po de: profesmnalcs

psscopedagogos a'8u Servicio
L con todas las garantms

: Batenas deTest Psmotecrncos

Apoyo 2 Gabmetcs de Onentacxon

NIVEL DE INICIACION " T
{68 afios = primer ciclo £ Educacita Primatia) a e
N° 1.1, Alteraciones de Lecto-Escritura (1''y 2° parte}

N* 1.2. Razonamiento Edgico Bisico

N* 13, Orientacion Espacial. Diferenciacion Inq-Deha,
N 14 Mtencidn Selectiva, Pescepcitn Viso Espacial
§°15. Comprension Verbal

§° 1. Caleulo. Probemas. Gonceptos Bisices Nurséricos
17, Cooodinacin GrafMote. Escritrey Ortogralia

NIVEL INFANTIL

{4 afios = segundo ciclo Biucaritn Infantl)

¥ 0.1, Eenguaje y conceptos bisioos

0.2 Seriacioaes Conceplos Numéricos Basicos

N° 0.3, Discriminacion Percepliva. Secuencias temporales
04, Esquema Corporal. Coordieaccign Viso-Maoual

relacidon con el grupo-clase, Pero
cuando se detiene en una de sus
etapas del desarrollo cognitivo y no
puede continuar, se interrumpe la
integracién escolar y en la mayoria
de los casos se reduce a un grupo
social con alumnos de las mismas

necesidades y discapacidades, apa-
reciendo alumnos © grupos de estos
separados del resto o aislados.En
estos casos no existe una integra-
cién educativa y por lo tanto es muy
dificil que exista una integracién
social.

Para estos alumnos es muy
dificil la escolarizacién. No pueden
escolarizarse en centros de Educa-
cidén -especial, reservados a sujetos
con discapacidades mas profundas.
Tampoco pueden seguir un ritmo
adecuado en su grupo y necesitan
adaptaciones en pricticamente todas
las areas curriculares. jHay en el
sistema educativo algin camino para
que su escolarizacién hasta los 16
afios sea la menos distanciada, dis-
criminada o diferenciada posible?.
Si, las ACIs, pero la mayoria de
estos alumnos terminan en aulas de

: cial,
dentro de centros ordinarios, sin
salida escolar ni profesional pos-
terior. Estan escolarizados por que
la ley asi lo establece.

Estos alumnos estdn bien
atendidos en la Primaria porque
los objetivos de etapa son muy
generales y se pueden trabajar
adaptados repetitivamente a lo
largo de los ciclos, pero no ocurre
lo mismo en la E.S5.0.

Su lle-

(gladEa ; cgntros “No pueden esco-

e E.5.0. con .
mds de soo larizarse en Cen-
alumnos, muy  #ros de Educacion
independien- Especial, reserva-
tes en cuanto dos a alum
a alumnado y s.a .ROS con
profesorado,  discapacidades
en los que se s profundas”.

sienten perdi-
dos y no pue-
den continu
con las mismas posibilidades que
en la etapa anterior porque la or-
ganizacidn y estructura interna

(Continda en la pdgina 18)

NIVEL DE SEGUIMIENTO
{8:10 aitos = segundo riclo de Fdecacion Primaria)
N 2.1, Alteraciones de Lecto-Eseritura {1y 2 parte)

& 2.2. Razonamiento Ligico Bisico

W 25, Comprensibn Verbat

NIVEL DE AFIANZAMIENTO

(10-32 afios = tercer cicko de Educacitn Primaria)
N 3.1, Mlteraciones de Lecto-Eseritura {1ty 2 parte)
N* 3.2 Razonamiento Lgico Bisico

N33, Oricatacon Espacial, Diferenciacion Inquierda-Desecha

N° 3.4 Atencifn Seoctiva, Percepcion Viso Bspactal
§°35. Comprensioe Verbal
N° 36, Calculo. Problemas, Conceplos Bisicos Numéricos

N° 26, Glouo. Problemss. Conceptos Bisicns Numéeioos
¥ 2.7, Coordinacion Grafo-Motriz, Escritura y Ortografia

“ La coleccion N° 1 de Espaiia
Cas: 1.000.000 de ejemplares vendtdos
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son distintas, los objetivos de etapa
diferentes y si se adapta la actividad

LAS POSIBILIDADES DE INTEGRACION DELOS A.CN.EEs
ASOCIADOS A DEFICIENCIA MENTAL

~ educativa cs buena pero no llevadera, por competitlva e 1nOS encontramos (que '
lo memos en la provincia de Teruel y en s6lo fomenta las mejores capacidades a
lo que he visto en mi corta experiencia. O todos los niveles) y las pocas salidas

como marca la ley (segiin el nivel no puedes atender al alumnado por falta profesionales previsibles.

curricular que cursa el alumno) casi de recursos yfo localizacién geogréfica o Por todo ello son muy pocas las

nunca pueden conseguir ni los mini- si puedes hacerlo cuando llegan a E-8.0., posibilidades para que la integracion es-

mos marcados para ellos, incluso ha- lo que has conseguido no sirve de mucho. colar Hegue a su fin como tal.

biendo Iecursos suficientes Es como si al cambiar de etapa el dis-

(generalmente no los hay). cente cambiara de vida, cuando la educa- M° José Escobedo Camacho, 1.E.S. “Fernando
Para qué sirve que la etapa de  ci6n deberfa ser continua y un derecho e Lizaro Carreter”. Utrillas (Teruel)

Infantil o Primaria estén tan todos por igual.

“organizadas” (donde haya recursos) La falta de coordinacién, de orga

para estos alumnos si todo lo gue nizacién o de informacidn, por la situa-

adquieren en cllas lo pierden en el cién geogréfica de la provincia, por las

primer afio de la E.S.0.7 Hste sistema  deficiencias que presenta el alumnado y

educativo quiere atender a la diversi- las necesidades de estos y de los profeso-

dad pero todavia hay muchos alumnos res o maestros, cree que son causas

desprotegidos y que no tiene la culpa suficientes para que la integracion de

de ello o de haber nacido en una zona estos alumnos no se pueda conseguir.

determinada. A esto podemos afiadir la sociedad
La idea que presenta la reforma

COMUNIDAD EDUCATIVA
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docente. En la vanguardia
de la actualizacion educativa

Comunidad
Educativa

Si se suscribe para el afio 98 antes del 20 de
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Y MLENTOSOS

MEJORA COGNITI VA EN SUPERDOTADOS

La mejora cognitiva estd resul-
tando ser una de las panaceas optimiza-
doras modernas. En efecto, los mitos del
desarrollo humano limitado, la demo-
cratizacidn cognitiva y del aprovecha-
miento cerebral actian como axiomas
subyacentes a las nociones populares de
mejoramiento cognitivo. La realidad
cientffica es mas restringida: la mejora
cognitiva es posible, aunque no ilimi-
tada, ni en todos los casos -al menos en
la misma magnitud- y tiene poco que
ver con el uso de una mayor extensién
del cerebro.

A
pesar de la aparente modernidad del
término, la mejora cognitiva arranca de
la dicotomia clésica entre herencia y
ambiente, la cual, si se hace abstraccién
de los aspectos genéticos, sustituyéndo-
les por clerta configuracion organicista,
sigue siendo la plataforma explicativa
més veraz. Asi, los planteamientos here-
ditadistas (organicistas, en este caso) se
orientaban hacia una explicacién del
funcionamiento basada en rasgos esta-
bles y esencialmente innmutables. La ac-
ci6n del ambiente resultarfa muy baja y
las posibilidades de aprendizaje y desa-
rrollo, modestas. Por el contrario, la po-
sicién ambientalista planteaba un marco
de concrecién de aptitudes mucho mas
flexible, en el cual el ambiente (fisico y
bumanec) determina y construye la inte-

lgencia del individuo. Después de
casi un siglo de debate, las posiciones
mds sensatas abogan por una interac-
cién de ambos aspectos, combinada
con &mbitos especificos Himitados de
influencia dominante de uno u otro
componente. En este contexto, la vi-
si6n popular de la mejora cognitiva
cuadra con la axiomdtica ambienta-
lista pura. Por el contrario, la visién
cientifica entronca en el posiciona-
miento interaccionista y dual en el
cual la herencia marca ciertos limites
y ¢l ambiente activa el desarrollo de
aptitudes, dentro de dichos limites,
ajustdndolos a los requerimientos co-
yunturales del momento histérico,,
contexto social y cultura en los cuales
se desarrollardn,

La arquitectora cognitiva de
la inteligencia, consecuente a este
marce de interpretacién, aporta un
conjunto de informaciones y reglas de
funcionamiento que son criticas a la
hora de plantear tanto el potencial de
mejora como los mecanismos por los
cuales se puede acceder a la misma.
En concreto, plantea una estructura
intelectual constituida por tres estra-
tos principales: microprocesos, ma-
CIOPIOCES0S ¥ metaprocesos.

Los microprocesos respon-
den a las operaciones de manipula-
cién de informacién elementales

que puede ejecutar un sujeto deter-
minado. Su naturaleza es esencial-
mente fisiolégica (cerebral) v, por
tanto, su crigen es fundamental-
mente hereditario (de hecho, ad-
mite cierta accién del ambiente,
pero a nivel bioquimico). La canti-
dad v el tipe de microprocesos dis-
ponibles por distintas personas
puede variar., Asi, una de las lineas
fundamentales de expli-
cacidn de las diferencias

individuales en cuanto a “La m.qmcmm
inteligencia se funda-  cognifiva de la inteli-
mentaria en la cantidad oncic -

de microprocesos dispo- g . 7 mmfor,
nibles: a mayor cantidad, =~ HUICVORES que SON
mayor potencial intelec-  epificas a la hora de
tuzl. Pero mds alld de la lantear ncial
cantidad, el tipo de mi- P dpo te
CIOprocesos es una se- de mqomde la
gunda fuente de diferen- misma’”

cias individuales en la
medida en que personas
con el mismo nimero de recursos,
{microprocesos) pueden diferir en
las operaciones que realizan dichos
recursos, configurando tipos dis-
tintos de inteligencias. Sea como
sea, los microprocesos son recur-

sos inespecificos, es decir, no ac-

tian sobre informaciones concretas
sino que pueden aplicarse a cualquier

(Contindia en la pdgina 20
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(Viene de la pdgina 19)
tipo de material. A lo
sumo, pueden estar especializades en tipos
genéricos de informacion (verbal, figurativa,
abstracta, etc.. Por lo tanto, no son funciona-
les por si mismos y atin menos actuando de
manera aislada. La verdadera funcionalidad
se obtiene cuando se combinan entre ellos y
se aplican sobre conjuntos de informacién
significativa.

Esta combinacitn de microprocesos es
lo que denominamos macroprocesos. Se trata
ya de furiciones mentales -no cerebrales- y, a
diferencia de los anteriores, la maduracién es-
pontdnez no es el camino de cristalizacién, sino
que se constituyen segiin los requerimientos del
entorno. Por lo tanto, las presiones ambientales
son criticas a la hora de concretar qué macro-
procesos se activardn y cuéles, aunque se dis-
ponga de los recursos elementales necesarios,
no serdn activados. Es en ese sentido que
constituyen una primera ¢ importante via de
optimizaci{n cognitiva.

Por otra parte, los macroprocesos dis-
frutan de ciertas virtudes: en primer lugar ad-
quieren funcicnalidad, al construirse para pro-
cesar tipos de informacion reales (osea ecold-
gicos, procedentes de las condiciones del con-
texto del individuo) y consecuentemente, sirven
para generar comportamientos de origen inteki-
gente. En segundo lugar, un macroproceso de-
terminado puede construirse a partir de distintas
combinaciones de microprocesos, aspecto que
limita la dependencia determinista de los recur-
sos fisioldgicos. Finalmente y en tercer lugar, su
naturaleza de guién -conjunto coordinado de
operaciones- permite la recombinacién y opti-
mizacion de su funcionamiento {cosa que repre-
senta la segunda via de optimizaci6n cognitiva).
En cualquier caso, los macreprocesos respon-
den a una categoria de operaciones algo mds
flexible que los microprocesos, a pesar de que,
una vez constituidos, pasan a formar parte del
repertorio estable de recursos de que dispone
una determinada persona, actuando de manera
esencialmente automatica e inercial,

Los metaprocesos ocupan el tercer es-
trato del modelo arquitecténico y son completa-
mente funcionales (mentales). Su naturaleza no
implica dispositivos cerebrales, sino representa-
ciones de los propios recursos y de las condicio-

nes del entorno. Requieren de un nivel elevado .

de abstraccion y de procesos de andlisis, aspecto
que restringe enormemente su generalidad entre
sujetos. Basicamente, se orientan 2 la gestién de
todo el sistema cognitivo, operando con infor-
maciones sobre los propios recursos
(operaciones que se pueden ejecutar, puntos
fuertes, informacién en memoria, etc.). En esen-
cia, constituyen un conjunto de anélisis ¥ tomas
de decisién que permiten sacar el maximo par-
tido de los recursos disponibles, especialmente
frente a actividades complejas.

Este tercer nivel se desarrolla a partir
de la experiencia (acumulacién de datos sobre
qué recursos han sido ttiles y cudles no) o la
instrucci6n directa. As{ pues, se trata de un
¢lemento completamente optimizable, represen-
tando la tercera via de mejora cognitiva. A pesar
de ello, los recursos disponibles por €l sujeto
marcan los limites méximos de optimizacién, en
ia medida en que no pueden experimentarse mi
entrenarse metaprocesos que impliquen recur-
s0s que no estén presentes en la configuracién
funcicnal del sujeto. De manera global, nétese
que la dependencia de los niveles anteriores es

MEJORA COGNITIVA EN SUPERDOTADOS...

clave para cualquier forma de optimizacién. De
esta manera se puede afimmar que el potencial de
mejora es directamente proporcional a la cantidad
de recursos ttiles de cualquiera de los niveles.

Afianzado el marco conceptual, queda
claro que la concrecion de la mejora cognitiva
debe realizarse en términos relativos: obtencidn
del méximo rendimiento posible de los recursos
disponibles. Por esta razén, el desamollo ilimi-
tado no es posible, de Ia misma manera que
tampoco lo es la igualacidn de individuos. Por
otra parte, afortunadamente, la mejora cognitiva
no depende de “despertar” zonas no utilizadas del
cerebro, sino de implementar la méxima funcio-
nalidad mental a las posibilidades cerebrales de
cada persona.

Las vias por las cuales se puede conse-
guir una mejora cognifiva son esencialmente
cinco, a saber: automatizacién de procesos, ges-
tién de guiones, técnicas asociativas especificas,
estrafegias de metacognicién y modelizacion
mental. :

La automatizacién de procesos consiste
en eliminar progresivamente el control consciente
de determinadas actividades, habitualmente ma-
croprocesos. De esta manera, los macroprocesos
pasan a constituir una uridad de procesamiento
(no una secuencia de MIicroprocesos) que a su vez
puede ser insertada en una secuencia méis com-
Pleja. Las ventajas de este procedimiento son
obvias: por una parte se libera espacio atencional
y esfuerzo consciente en la realizacién del macro-
proceso en cuestién, aprovechdndose para otras
actividades. Por otra, permite construir secuencias
muy complejas de macroprocesos de manera que
se accede a operaciones cognitivamente muy
complejas.

La gestion de guiones esta referida a la
forma en que se construyen los macroprocesos.
Como se ha indicado, un misme macroproceso
puede generalizarse a partir de distintas combina-
ciones de microprocesos (o de macroprocesos
automatizados). Pero no todas tas combinaciones
son igealmente eficaces en términos de rapidez o
de probabilidades de error. Por consiguiente, fa
gestién de guiones permite definir a priori la
secuencia 6ptima de construccién de marcos, op-
timizando su rendimiento. También se puede uti-
lizar el mismo procedimiento para implementar
un determinado macroproceso a partir de micro-
procesos alternativos.

Las técnicas asociativas especificas -al
estilo de las mnemotecnias o las t€cnicas de
estudio- son itiles para aprender procedimicntos
que potencian la eficacia de procesos generales
(memoria, creatividad, etc.). Se las denomina aso-
ciativas porque son esencialmente arbitrarias, es
decir , no responden a un procedimiento general
sino a “trucos” asociados a situaciones concretas.

Las estrategias y la metacognicion sue-
len estar basadas en el autoconocimiento (de Ios
propios recussos) ast como informacién general
sobre la situacién en la cual deben ser aplicados.
Consisten en diversos procedimientos generales
de andlisis y toma de decisiones, combinados con
técnicas asociativas al estilo de las descritas en el
anterior parrafo. Son de uso mucho mAs general,
aunque requieren una utilizacion consciente y
voluntaria.

Finalmente, la modelizacion cognitiva
responde a la generacién de complejas representa-
ciones internas de la realidad, en las cuales se han
sistematizado las posibles interacciones y combi-
naciones de sus distintos elementos. No se trabaja

solamente a partir de la experiencia sino, muy especial-
mente, a partir de la especulacion, el andlisis, Ias impli-
caciones, etc. sobre el material en memoria. El modelo
resuitante incluye una representacién muy productiva
en el sentido en que acumula una serie de operaciones
que, de realizarse en directo, resultarfan inviables. Con-
secuentemente, permite operar con abstracciones, cond
secuencias o deducciones sin la necesidad de experi-
mentar directamente. Resulta el procedimiente que ma-
yor mimero de recursos personales e informacién re-
quiere, por lo que es de dificil uso generalizado pero en|
cammbio, permite realizar procesos propios de un €x-
petto.

La utilizacién de cada una de estas vias de mejorg
cognifiva en perscnas con superdotacién o talentos
depender4 de Ia configuracién cognitiva de cada tipolo-
gia de excepcionalidad. Asi el perfil de la superdotacio:
se construye a partir de un mimero extenso de micr
procesos con una elevada y homogénea distribucién d
tipos. De esta manera se pueden construir una gr:
cantidad de macroprocesos. La automatizacién devien
Ppues un recurso imprescindible, dado que permitird
avance hacia macroprocesos de alto  nivel
{combinaciones de macros antomatizados) que son lo
responsables de las operaciones més complejas. Al
mismo tiempo, la gestion de guiones tiene comple
sentido, dado que la exiensa variedad de microproceso:
permitird una buena eleccién de recursos que facilita 1
mdxima eficacia. Las técnicas asociativas y los recursos
estratégicos o metacognitivos, al tratarse de recursos
optimizadores generales, son también recomendables,
considerando que sobre todo las segundas son précticad
mente imprescindibles para gestionar el ingente niimero
de recursos de procesamiento. Finalmente, probable-
mente se trate de la configuracién mds adecuada para ¢l
trabajo sobre modelos mentales, en la medida en que
estdn garantizados los complejos necesarios para la
construccién de dichos modelos. La contrapartida s
concreta en un periodo de optimizacién lacgo, inclusg
muy largo, de manera que el méaximo rendimiento
intelectual se obtendrd en Ia edad adulta (madueez).

En los casos de talento pueden utilizarse 1s
cuatro primeras vias, aunque mucho més centradas en|
el conjunto de procesos que configuren el talento espe
cifico. De hecho se encontrardn mayores limitaciones,|
en el sentido en que recursos necesarios para un §ptimo
funcionamiento de la mejora cognitiva pueden no es
disponibles en los sujetos en caestién. La modelizacié
debe plantearse con objetivos més modestos por es
misma razén: las posibilidades de explotacién de 1
informacién, por parte de los talentos, son mucho
limitadas. En cambio, el perfodo de optimizacién
mucho més corto, dada la menor complejidad de lag
operaciones,

Pr. Antoni Castellé Tarrida, Universidad Auténoma
de Barcelona.
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Grupo de trabajo: “PROBLEMAS CONDUCTUALES |

EN EDUCACION INFANTIL”

Fue a mediados de noviembre
cuando cuatro personas preocupadas
por el aumento de problemas conduc-
tuales en la etapa de educacién infan-
til, nos animamos a formar un grupo
de trabajo. El objetivo, profundizar en
el tratamiento mds idéneo para solu-
cionar dichos comportamientos inade-
cuados.

Presentamos nuestra iniciativa
en una reunién de la Asociacién. Tu-
vimos un animado intercambio de
ideas, debido al interés que desperid
el tema. Para alegria nuestra, se unie-
ron a nosotros otras personas y allf
programamos nuestra primera reu-
nidn, comenzando nuestra andadura,

De los problemas conductuales que
nos inferesaba iratar, consensuamos
que dos de ellos eran los mds priorita-

rios, dado su alarmante aumento: 1° la

agresividad infantil y 2° falta de
atencién ¢ hiperactividad.

En las cuatro reuniones que lle-
vamos tratando el tema de la agresivi-
dad, hemos visto que es muy amplio y
que se puede abordar desde distintas
perspectivas. El método de trabajo que
estamos llevando consiste en : trabajo
individual de distinta bibliografia, de-
bate y sintesis. El trabajo realizado
hasta el momento nos estd enrigue-
ciendo mucho a todos y promete seguir
siendo muy interesante.

Entre la bibliografia que esta-
mos utilizando, la Asociacidn ha adqui-

JEGQ NO VIOLENTO.

El juego debe propor-
ir a los nifios y nifias la
tunidad de desarrollar sus
zidades o poner en juego
alentos, sin temer a las
scuencias, ya que el
> permite el ensayo y
. Si apareceviolencia o
stia en el juego, estamos
liendo su efecto relajante

rido los siguientes libros, que estdn a ;'

disposicién de todos los socios:

* VASSARI, MM.: La agresividad de

nuestros hijos. Espasa Prdctico. 1.997
* SERRANO PINTADQO, 1. : Agresivi-
dad infantil. Pirdmide. 1.997.

* DOLTO, F.:; Nifios agresivos o ni-
fios agredidos?. Paidds.1.981.

Las petsonas interesadas en este
trabajo que deseen participar en el
grupo, pueden ponerse en contacto con
nosotros a través del teléfono o fax: 976
25 28 10 (Guayente, M* José y Eva).

Guayente Barrabés
Maria José Benague
Eva Fustero
Santiago Minguillon
Conchita Berruete.

NOVEDADES
BIBLIOGRAFICAS

DICCIONARIO ORTOGRARICO:
Inchuye 1,056 dibujos de apoyo ¥ las 34 reglas
bsicas de la ortografia. Resuelve mds del 35%
de fas dudas. Imprescindible en aulas y bibliote-
cas. 192 pligs. 1.790 pizs.

ORTOGRAFTA IDEQVISUAL: Ocho
niveles {de 6 & 18 ados). Tentos litcarios ajusta-
dos & cada nivel, dibujos de apoyo, grupos léxi-
008 ¥ reglas, Método de eficacia comprobada.
Vendidas 59 ediciones, Més de 250.000 gjem-
plres. De 14Dz 192 pigs. 1290 pis. cada ivel.

BARAJA ORFOGRAFICA: 4 serics
de 33 carias, més reglamento. La ortografia se
convierte en un juego divertido, Creativided,

iqueciniento lésico, autoaprendizaje. Edad:
6-12 afios. 470 plas. cada serie.

CANAL ORTOGRAFECO: Dibujos
andimados, dramatizasiones, jueges soraros ¥ de
iuz hacen de la ortegraffa una diversion Inolvi-
dable. Utilisimo para escolares con dificulta-
des acusadas. 3 videos de 50 minutos cada uno,
ms libro gufa= 12.000 pzs. Un videc méslibro
= 4500 plas.

Pedidos a
EDITORIAL YALDE
Tel. y Fax: 97 633 5536

il

tisfactorio. Los nifios de-
defender su derecho a ju-
sin presiones. Debe esta-
arse  un cddigo de honor
.juego, para que sea juego
jo. Los grupos que fun-
an con ese cOdigo mues-

mayor satisfaccién, al
: libres de trampas o agre-
:s entre los participantes,

JEGO ES ACTIVIDAD QUE
\ SALUD Y BIENESTAR.

Si se tifie de violencia,
le sus propiedades. No
mos permitir que se dete-
el ambiente de juego con
ides abusivas, violentas,
icas, injustas. La con-
t colaboradora, responsa-
esforzada y tenaz debe

(Continiia en la pdgina 24)

iz
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n ESTRATEGIAS PARA APRENDER

S DEL PROGRAMA CON EL 50% DE DESCUENTO
00 Pts) ADJUNTANDO ESTA PUBLICIDAD

Los nueve primeros nimeros estan dedicados
al PROGRAMA PUES CLARO; Manual y ocho
cuadernos para el alumno.

El cuaderno 1 (nivel de Introduccién) estd
disefiado para Educ. Infantil y Ciclo I de Primaria,

Los cuadernos 2 al 6 (nivel de Desarrollo y
Consolidacién) introducen progresivamente la

suma, resta, multiplicacion y divisiéon, con difi-
cultad creciente y las estrategias de resolucion de
problemas.

Los cuadernos 7 y 8 (nivel de Ampliacién, Re-
fuerzo y Profundizacién) afianzan los contenidos
anteriores, al tiempo que introducen actividades
para ensefiar a superar lo aprendido.

SOLICITE CATALOGO GENERAL Y
ESPECIALIZADO A:

CION ARAGONESA DE PSICOPEDAGOGIA (en venta en 12 Sede de la Asocia-

acién y al * Adaptaciones curriculares I 800 pts.

1500 pts. (i * Adaptaciones curriculares I 1.000 pts.

no sexista * Actas Congreso Educacién Cognitiva 3.700 pts.

800 pts. ;% Inventario de Legislacién sobre E.S.0. 2.000 pts

variedad practica i * Dossier informativo de la A.A.Ps.Pd. 1.000 pts

1.500 pts. ji* La tartamndez y su tratamiento 500 pts.

fantil 300 pts. = Educacién sexual en el aula 300 pts.

ancia lectora * La distexia y su rehabilitacién . 500 pts
300 pts, | * Recursos para la comunicacién no verbalk 500 pts..

IA

=

¢+ FOTOCOPIAS EN COLOR ( desde 75 ﬁtas)

+ IMPRESOS
. TESIS

. ENCUADERNACIONES

HORARIO 8:45 A 20:15 ( Abierto durante el mediodia)
C/ Corona de Aragén, n° 19, bajo
50.009 Zaragoza Tel. y fax 976 351460

PRECIOS ESPECIALES PARA LOS MIEMBROS DE LA
ASOCIACION ARAGONESA DE PSICOPEPAGOGIA
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-En uno de los

A propuesta del Insti-
tuto Aragonés de la Mujer del
Gobierno de Aragdn y organi-
zado por la Asociacion, se han
realizado durante los dias 18 y
19 de diciembre de 1997 unas
Jornadas dirigidas a escolares
de diversos centros educativos
de Zaragoza.para debatir el
tema de la violencia en el
juego, la in-§
fluencia

vidad Iddica. |

La ac-}
tividad  haj
contado con
la participa-
cién de 120
alumnos

Obligatoria.

Institutos se-|
leccionados, ;8
la actividadiess
fue orientad
exciusiva-
mente hacia el
profesorado, considerindose
dentro del marco del semina-
rio permanente de Educacién
para la Paz.

Los objetivos de la ac-
tividad fueron los signientes:
* Hacer reflexionar a los esco-
lares acerca de la excesiva
contemplacién de actos vio-
lentos que sufren a lo largo de
la infancia.

* Analizar los peligros del uso
y abuso del leguaje sexista,
racista o despreciativo en ge-
neral.

* Fomentar el juego colabora-
tivo frente al competitivo.

* Combatir todo tipo de pre-
juicios que por uno u otro
motivo marginen a las perso-
nas, favoreciendo por el con-

trario la comunicacién y
aceptacion de la diversidad
entre compafieros.

* Reflexionar acerca del peli-
gro de los videojuegos vio-
lentos en cuanto que insensi-
bilizan ante el sufrimiento
ajeno y son emocionalmente
perjudiciales.

* Proponer como alternativa

todo tipo de juegos donde
nadie pierde y se tiene en
cuenta al grupo, como los
juegos solidarios y de coope-
racion.
* Fomentar la prictica de re-
solucion de problemas, reglas
de juego limpio y habilidades
sociales para prevenir la apa-
ricién de la violencia entre
nifios y adolescentes.

Las sesiones tuvieron
una duracién de una hora y
media y a través de diversas
actividades propuestas al
grupo se consiguié una gran
participacidn, atencidn y res-
peto a las intervenciones de
los participantes. Estos son
algunos de-los temas desarro-
llados.

Era e f A

EL JUEGO NO YIOLENTO.
El juego debe propor-
cionar a los nifios y nifias la
oportunidad de desarrollar sus
capacidades o poner er juego
sus talentos, sin temer a las
consecuencias, ya que el
juego permite el ensayo y
error, Si apareceviolencia o
angustia en el juego, estamos

impidiendo su efecto relajante

S

il
y satisfactorio. Los nifios de-
ben defender su derecho a ju-
gar sin presiones. Debe esta-
blecerse un cédigo de honor
en el juego, para que sea juego
limpio. Los grupos que fun-
cionan con ese cédigo mues-
tran mayor satisfaccion, al
verse libres de trampas o agre-

siones entre los participantes.
EL JUEGO ES ACTIVIDAD QUE
CREA SALUD Y BIENESTAR.

Si se tifie de violencia,
pierde sus propiedades. No
debemos permitir que se dete-
riore el ambiente de juego con
actitudes abusivas, violentas,
coléricas, injustas. La con-
ducta colaboradora, responsa-
ble, esforzada y tenaz debe

(Contintia en la pdgina 24)

vz
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(Viene de la pdgina 23)
manifestarse en el juego adquiriendo
éste un gran valor formativo.

Por lo general existe una gran
incapacidad para expresar sentimien-
tos positivos. El enfado o la ira tienen
manifestaciones muy claras. El agra-
decimiento o la compasién se ocultan.
El temor a la reaccién de los demis
hace que no se expresen sentimientos.
Una educacion que fomente la re-
flexion sobre los sentimientos es muy

beneficiosa.
EL COLEGIO COMOQ UN CENTRO PACI

FICADOR.

“ ' . *¥*Nuestro
‘El agradeci- colegio
miento o la com- intentara

pasion se ocultan. ;:r: e
Elenfa‘io (1 Ia ira desarro-
tienen manifesta-  llojustoe
ciones marv cla- integral
uy de los in-

ras”. dividuos

y de la so-

ciedad, .,

COMO res-
puesta a la crisis destructiva y maligna
de la sociedad actual.

*Nuestro colegio intentard educar. en
contra de la agresidn entre personas,
pueblos o razas.

*Nuestro colegio intentard educar en
la paz ensefiando a resolver conflictos
personales y grupales de forma no vio-
lenta, buscando el bienestar de todos
los seres humanos, no de un pequefio
grupo a costa de todos los demds.
*Nuestro colegio intentard educar para
el mundialismo, para la convivencia
mundial, sin opresores ni oprimidos,

como una sola raza, aceptando la diversi-
dad y diferencia entre todos nosotros.

*Nuestro colegio sustituird la palabra
CONTRA por la palabra JUNTO A: los
blancos junto a los negros, ios hombres
junto a las mujeres, los pequefios junto a
los mayores, los jévenes junto a los ancia-

nos, los de un equipo junto a los de otro...
APRENDER CAPACIDADES PARA RESOL-
VER CONFLICTOS.

Es muy similar a aprender cualquier
otra capacidad. Se necesita practicar mu-
cho al principio para que se convierta en
una destreza automdtica y forme parte de
nuestro pensamiento habitual. Las técnicas
de resolucién de conflictos han demostrado
su eficacia en nifios inicialmente califica-
dos como insensibles, impulsivos, agresi-
vos o antisociales. Los educadores deben
comprometerse a intervenir como modelos
de resolucién de conflictos. Es una de las
medidas preventivas contra la violencia
que mejores resultados proporciona.

La FLEXIBILIDAD es una actitud
que debe guiar nuestros actos y nuestra
idea general del mundo. La actitud tole-
rante, abierta y receptiva con los demds
vuelve a nosotros como un efecto boome-
rang. OBTENEMOS LO QUE SEMBRA-
MOS.

La INTRANSIGENCIA genera
intransigencia. El motivo que nos im-
pulsa a NO rectificar nuestros errores es
la falsa idea de que pedir disculpas es un
acto de cobardia ¢ gue significa renun-
ciar a nuestros principios. Pero pensemos
por un momento: ;no es mds cobarde
aquel que es capaz de mentir por ocultar
su error no dando su brazo a torcer? La
valentia consiste en controlar el propio
orgullo y decir “lo siento”.

El comportamiento habitual de Jos
adultos es lo que verdaderamente
aprende el nifio. Imita lo que ve, no lo
que oye. Si el adulto se irrita, discute, se
deprime o evade los problemas, eso es
exactamente lo que estamos ensefiando a
los nifios, al margen de los buenos conse-
jos o buenas palabras que pretendamos
transmitir.

La MOTIVACION para el éxito
proviene de la capacidad de SUPERAR
la FRUSTRACION y mantener un ES-
FUERZO PERSISTENTE frente al fra-
caso. En general los padres no exigen un
esfuerzo suficiente a sus hijos, con lo
cual la capacidad para la motivacion y el
logro estan disminuidas y aparecen con
frecuencia sintomas depresivos en eda-
des cada vez mds tempranas. La VIO-
LENCIA es también una mala secuela de
la incapacidad de superar la frustracién.
Es consecuencia de una educacién dema-
siado permisiva. Cuanto més actien los
padres en la educacién de sus hijos, ma-
yor éxito tendrén éstos en su vida.

Mercedes Arribas
Ana Jiidez

Inés Miranda
(A.A.Ps.Pd.)
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El dfa 23 de enero se ha produ-
cido la eleccitn de 1a nueva Funta Direc-
tiva como consecuencia de la habitual
renovacion de los cargos que plantean
cada dos afios los Estatutos de esta Aso-
ciacion Aragonesa de Psicopedagogia.

Hubiera sido mds interesante que
se hubieran presentado varias candidatu-
ras con diferentes programas y ofras pro-
puestas. Interpretamos que la falta de
alternativas se ha debido més al respaldo
a la anterior Junta Directiva que a la falta
de iniciativas por parte de los socios. Por
suerte, ya hemos comprobado en el dia a
dia que no faltan sugerencias y ganas de
trabajar.

Hemos considerado necesario
aumentar de cuatro a seis las vocalias
debido al incremento progresivo de fun-
ciones y actividades. En estos dos lti-
mos afios se ha producido un salto cua-
litativo y cuantitativo importantisimo.
Ademds de contar con una nueva sede
que cubre pricticamente nuestras nece-
sidades actuales, ha aumentado el ni-
mero de socios hasta alcanzar la cifra de
247 y la oferta de actividades formati-
vas se ha ampliado considerablemente.

Sin duda alguna la participacién
desinteresada de la mayorfa de los so-
cios ha hecho posible este pequefio mi-
lagro. Podéis estar convencidos de que

los actuales miembros de la Junta Di-
rectiva nos esforzaremos cuanto sea
necesario para satisfacer vuestras de-
mandas y no defraudar la confianza
depositada en nuestra gestién.
Estamos abiertos a que nos pro-
pongdis iniciativas yfo sugerencias de
cualquier tipo a nivel individual o co-
lectivo y esperamos que al menos estos;
dos préximos aftos sean tan o més fruc-|
tiferos que los dos anteriores.
La Junta Directiva.

UN PSICOPEDAGOGO ARAGONES, FINALISTA DEL “NADAL”

Ignacio Garcia Valifio, Psico-
pedagogo de Departamento de Orienta-
cién en el Alto Aragdn, ha conseguido
ser finalista del prestigioso Premio Na-
dal de literatura con la novela “La
caricia del escorpion”. Asi ha conse-
guido el reconocimiento de su opbra a
rafz de la obtencién del Premio Isabel
de Portugal de la Diputacién de Zara-
goza en 1995 con su obra “La caja de
misica”.

Con frecuencia ha contado sus
duros inicios en Madrid en su época
de estudiante de Psicologia. Por
suerte ahora se empiezan a reconocer
sus dotes literarias. Ignacio ha tenido
contactos con nuestra Asociacién, ya
que participo en el viaje a Futuros-
cope del pasado mayo. All{ tuvimos
ocasién de compartir sus inquietudes,
proyectos y otras circunstancias per-
sonales, tanto psicopedagégicas

como literarias. A la vuelta nos deleité
con un extenso comentario humoris-
tico y originalisimo sobre sus impre-
siones del viaje.

Gracias a Ignacio se rompen
algunos moldes sobre los psicopeda-
gogos. Por eso os invitamos al deleite
de leer cualguiera de sus obras, por
ejemplo “Urias o el Rey David”.

Nuestras mejores felicitaciones
y deseos para este compatfiero.
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VIAJES:

* A ANDALUCIA EN ABRIL
* A LA EXPO PE LISBOA EN JULIO

Continuando con las visitas
culturales que todos los afios organi-
zamos desde la Asociacién, este afio
vamos a ser mds ambiciosos. Hemos
comprobado que cada vez hay mds
socios y acompaiiantes que nos ani-
man a que organicemos actividades
de este tipo. Por otro {ado, ademés del
componente lddico-cultural (nada
desdefiable) conseguimos intensificar
la interrelacién entre nosotros. Es una
inmejorable ocasién para conocer a
nuevas personas, intercambiar expe-
riencias personales y profesionales,

facilitar contactos y desde Inego para
divertirse.

Con ocasién del dltimo viaje
hubo una buena parte de personas
que nos manifestaron sv interés en
visitar Lisboa aprovechando la cele-
bracién de la Expo ‘98. Por otro lado
también habia otro grupo que se de-
cantaba por recorrer Andalucia du-
rante la feria de abril. En un principio
habiamos proyectado viajar sélo a
Lisboa en abril y dejar para més ade-
lante el recorrido por Andalucia. Sin
embargo, hasta finales de mayo no se

inaugura ia Expo vy en esas fechas de
final de curso no hemos creido que serfa
oportuno organizar una visita en condi-
ciones. Por eso hemos decidido gue lo
mejor era no defrandar a nadie y proyec-
tar los dos viajes para que quien quiera
vaya a alguno de ellos o a los dos.

La visita 2 Andalucia serd entre el
15 de abril, miércoles y el 19 de abril,
domingo. Saldremos sobre las cinco de la
mafiana del Palacio de la Aljaferia de
Zaragoza con autobiis que nos acompa-
flard todo el viaje. Visitaremos Sevilla
(Parque Tematico “Isla Mégica”, los Al-
cdzares, Ia Giralda, Torre del Oro, Plaza
de Espafia, recinto ferial, etc.), el “Coto
de Dofiana’ v Granada(Palacio de Car-
los V, Alhambra, el Sacromonte, etc.).

El viaje a la Expo ‘98 de Lisboa
serd desde el 15 de julio, miérecoles de
madrugada hasta el 19 de julio, domingo.
Ademds de los distintos pabeliones hare-
mos visitas turisticas a Sintra, Cascais,
Estoril y los lugares més emblemadticos
de Lisboa.

Todavia no podemos adelantaros
los precios ya que estdn condicionados al
niimero de personas. Pero sf que pode-
mos afirmar que el alojamiento serd en
hoteles de tres o cuatro estrellas; que
todo €l recorrido serd en el mismo auto-
bis de Tujo y que uno o varios socios
preparardn concienzudamente las visitas.
El coste final serd sensiblemente inferior
al de cualquier agencia de viajes y la
diversién estd garantizada de antemano.

Quienes deseéis hacer ya vuestra
reserva, podéis poneros en confacto con
la Asociacién, ya que habrd plazas limi-
tadas para todos los viajes. Disefiaremos
folletos explicativos donde se especifi-
cardn los horarios, lugares de visita y
otros aspectos de interés,
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Continuando con nuestra politica de es-
tablecer contactos con cuantas instituciones

NUEVO5 CONTACTOS

tienen relacién con la Psicopedagogfa, hemos
desplegado un amplio abanico de gestiones. A
nivel de Comunidad Auténoma se han intensi-
ficado las ya cordiales relaciones con las tres
Direcciones Provinciales del M.E.C.; con el
Departamento de Educacién y Cultura del Go-
bierno de Aragdn; con el Area de Cultura de la
Diputacién Provincial de Zaragoza; con la
Universidad de Zaragoza a través de la Escuela
del Profesorado, el L.C.E. ¥ la Facultad de
Medicina; con el Instituto Aragonés de la Mu-
jer; con distintos Sindicatos Profesionales y
otros agentes sociales.

De igual manera también estamos man-
teniendo provechosas relaciones con librerias
especializadas, como Librerfa Central o Libre-
ria Albareda de Zaragoza. En este sentido
hemos colaborado con esta dltima en la difu-
sién de la charla-coloquio de Bernabé Tierno
el dia 24 de enero en el Espacio Joven Baltasar
Gracidn. Como se aprecia en la revista, mante-
nemos relacién con diversas editoriales espe-
cializadas en psicopedagogia, lo cual se tra-
duce en ofertas especiales para nuestros aso-
ciados.

Paralelamente ampliamos contactos con
otras personas y asociaciones de objetivos si-
milares de todo el Estado: de Aragdén, Galicia,
Pais Vasco o Castilla-Leén. Igualmente de
Argentina, Gran Bretafia o Francia. En otros
casos han pedido nuestra colaboracién para
fundar asociaciones similares a la nuestra co-
lectivos de Catalufia, Valencia o Andalucia.

Es nuestra voluntad colaborar con todo
el tipo de instituciones o colectivos que hemos
enumerado, como base de colaboraciones pos-
teriores para emprender en el futuro proyectos
comunes conjuitos mds ambiciosos. .

CONGRESO I
NAL “EDUCACION Y DIVER-

INTERNACIO-|{III CONGRESO NACIONAL

DE PSICOLOGIA HUMA-

ACTIVIDADES
FORMATIVAS

SIDAD ANTE EL TERCER MI-
g [LENIO™: en Murcia, organizado
8 | por la Facultad de Educacién. Infor-

macién: t. 968 36 40 28

NISTA “La relacién de ayonda
en psicoterapia y otros ambitos
aqui y ahora™:en Barcelona, 24-
26 de abril. Info.:T. 93 253 30 06

GURSO RORSGHACH DE SEGUNDO NIVEL

Recientemente ha comenzado el segundo mvel del
Curso de Formacién en Especialistas en Rorschach,
organizado por la Asociacién Aragonesa de Psicopedago-
gfa en colaboracién con la Sociedad Catalana de Rors-
chach y Métodos Proyectivos.

En el curso, que es fundamentalmente prictico,se|

trabaja con casos clinicos, siguiendo la metodologia del
sistema comprehensivo de Exner, ya que este sisterna ha
logrado que el Test de Rorschach sea actualmente el instru-

mento diagnostlco de mayor prestlgzo entre psicologos y

psiquiatras.

Este curso se desarrolla en dos sesiones mensuales,
los jueves de 6 a 9 de Ia tarde, hasta el mes de julio. Debido
a la buena acogida que tvo el curso pasado, este afio se ha
vuelto a programar un curso de Primer Nivel, que dard
continuidad a la formacion de especialistas en Rorschach
en Aragdn.

Los Alumnos de Segundo Nivel del Curso Rorschach

27




NOVEDADES BIBLIOGRAFICAS

La mdis amplin Séccion de Psicologin,
Pedagoqin y temas afines.

Libreria
CENTRAL

CORONA DE ARAGON, 40

Telf. 976 3541 65— Fax 976 351043
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